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Den professionelle
sprogleereruddannelse
- en by i Danmark?

Uddannelsessystemet befinder sig i
disse ari et tidehverv, og nr man be-
tragter det lidt fra sidelinjen far man et
Klart indtryk af, at ambition og indsats
ikke rigtigt heenger sammen. Den poli-
tiske ambition er kort fortalt, at flere
skal leere mere og bedre. Den enkelte
unges skoleuddannelse er markant an-
derledes end for blot tyve ar siden; nu
gar over halvdelen af en argang i skole
i 12 &r. De mange reformer har sendret
en del af undervisningens indhold og
rammer, og alle disse omlaegninger
sker i en periode, hvor man er optaget
af at revidere en socialt orienteret tan-
kegang og en samfundsindretning, der
ikke just var preeget af rigiditet. Der er
imidlertid i disse ar en tendens til tyde-
liggarelse, preecisering, afgraensning,
opstramning. Man kan blot teenke pa
forsegene pa at omdefinere velfaerds-
staten, bl.a. ved en kommende sen-
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dring af bistandsloven. Alle disse ten-
denser har det til feelles, at de mere og
mere betoner individet og dets person-
lige ansvar. Den tankegang slar natur-
ligvis ogsé igennem i uddannelsessy-
stemet.

Vi genfinder for eksempel den nye tan-
kegang i omdefineringen af forholdet
mellem lzerer og elev og dermed af
leererarbejdet. Man fremheever nu kraf-
tigere elevens ‘ansvar for egen leering’.
Parallelt hermed er leereren ikke leen-
gere en autoritet med et fagligt mono-
pol. Han/hun reduceres til at servicere;
‘fra degn til coach’! Han/hun skal nu
snarere veere tilretteleegger og radgiver.
En sadan sendring vil naturligt have en
del konsekvenser og medfere uro, og
den vil i al fald nedvendigvis kalde pa
nye kvalifikationer. Laerernes uddan-
nelse og kvalifikationer var da ogsa et
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vigtigt punkt i pressens rituelle kritik
af skolen omkring sommerferiens af-
slutning. Og kritikken var ganske
barsk. ‘Kvalitet og professionalisme’
var nogle af negleordene.

De folgende bemaerkninger er et forseg
pé, pa baggrund af sprogfagenes nu-
veerende situation, at indkredse nogle
af de nye og centrale kvalifikationer
enhver professionel sprogleerer skal
have. Som man vil se, baserer mine
analyser og betragtninger sig iseer pa
folkeskolen og de kvalifikationskrav
den stiller. Sprogundervisningen i fol-
keskolen kan imidlertid tages som et
gyldigt paradigme for naesten al sprog-
undervisning i landet. De kvalifikatio-
ner jeg angiver, skal séledes ses som en
form for feellesmeengde, der naturlig-
vis skal suppleres med mere specifikke
kvalifikationer, aftheengig af institutio-
nens og undervisningens mal.

Den nye folkeskolelov er overvejende
blevet preesenteret som en paedagogisk
reform. Den tilstreebte og tiltreengte
faglige fornyelse og skeerpelse, som lo-
ven ogsa indeholder, er blevet overset i
debatten. Nu kommer der tilsynela-
dende en faglig belge, men inden man
blot rider med pa den, skal man teenke
sig godt om; ellers bliver man skyllet
omkuld.

Tidsperspektiv

Lad mig seette tingene i perspektiv ved
et simpelt regnestykke.

Skolens nuveerende eleveri 1. kl. er
fodt 1 1989. De vil veere feerdiguddan-
net omkring 2010 og de skal arbejde til

midten af neeste arhundrede. Deres lee-
rere (og det er os!) er fodt omkring 2.
Verdenskrig, og vores leerere var fodt
omkring 1. Verdenskrig, og ofte var de
eeldre. Et tidsspand pa 150 ar, og vi star
midt i det!

Endelig skal de studerende der uddan-
ner sig i sprog nu, undervise til slutnin-
gen af 2030’erne!

Lad os, inden vi bliver svimle, se lidt
pa sprogfagenes seertraek og de en-
dringer, der kendetegner faggruppen i
disse &r. Det kan give os et indtryk af,
hvilke kvalifikationer nzeste generation
af sprogleerere skal have.

Sprogfagenes seertraek

Den danske lingvist Louis Hjelmslev
brugte en gang et treeffende billede om
sproget; ,, Sproget er som en rude, det vil
helst ikke ses.” Det er karakteristisk for
sproget, at sproget kan bruges til at
tale/laese om sprog, ja det er det eneste
middel vi har til at tale/lsese om sprog.
Sproget kan bruges til mange ting, det
kan begribe verdenen uden for sig selv,
men det kan som sagt ogsa gribe om
sig selv. Den dobbeltstilling afstikker
rammerne for undervisningen 1 sprog.

Til forskel fra de ovrige fag har det en-
kelte fremmedsprog en dobbeltstatus 1
undervisningen: det er pa én gang gen-
standen for indleeringen / undervisnin-
gen og medium for kommunikationen.
Denne dobbeltstatus giver det enkelte
sprogfag en speciel mulighed for at
konfrontere teori og praksis, men den
leegger ogsa nogle staerke begraensnin-
ger for elevernes mulighed for at ud-
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trykke sig. Eleverne skal s4 at sige ero-
bre de midler, der seetter dem i stand til
at udtrykke sig. Denne dobbeltstatus
kan udtrykkes som et spil mellem feer-
dighed og viden. Under betegnelsen
‘sproglig bevidsthed’ ensker man nu at
opprioritere sprogets mere teoretiske
sider. Dette begreb, der ma forstas som
et forseg pa at mediere feerdigheder og
viden, er et opger med tanken om, at
feerdighed alene opnas gennem prak-
sis. Den opfattelse har ikke gyldighed,
nar det drejer sig om indleering af et
fremmedsprog i en peedagogisk insti-
tution som skolen. Det kalder pa nye
kvalifikationer hos leererne.

Internationalisering

Netop fordi dette begreb forekommer
fagfolk banalt, er de nedt til ngje at
gennemtaenke dets konsekvenser; det-
te omrade er jo praecis sprogfagenes
domzene. ‘Internationalisering og mo-
bilitet’ er to faktorer der allerede nu ka-
rakteriserer de unges livsvilkar p4 en
radikalt ny made, og de vil uundgae-
ligt skeerpe kravene til sdvel sproglig
feerdighed som kulturel viden og ind-
sigt.

Tidligere kunne man definere sprog-
fagene som udtryksfag. Det er ikke
leengere rigtigt; nu ma de defineres
som udtryks- og indholdsfag. Det kan
man se i den kraftige opprioritering
man har givet indholdssiden, den s3-
kaldte kulturelle dimension. Nu er
sprogfagene ogsa orienteringsfag. Det
kalder ogsa pa nye kvalifikationer.

AEndringer i uddannelsessociologien

En stigende del af hver ungdomsar-
gang gennemleber nu en gymnasial
uddannelse. Det ma nedvendigvis
medfere en omdefinering af den en-
kelte skoleforms rolle i det samlede ud-
dannelsessystem, og dette skal have en
tydeligere sammenhzeng og kontinui-
tet. Folkeskolen er ikke leengere afslut-
ningen af de unges skoleuddannelse,
og gymnasiet er ikke laengere kun
studieforberedende. Dette vil ogsa
kraeve eendrede leererkvalifikationer.

Fzellestraek i udviklingen. Paradokser
og utydelighed

Man kan i sprogfagenes udvikling gen-
nem de sidste par ar tydeligt genfinde
traek fra den gvrige samfundsudvik-
ling: samtidig med at man i hejere og
hojere grad satser pa bredden frem for
eliten (jvf. den stabilt stigende gymna-
siefrekvens), betoner man ‘individuali-
sering’ og ‘differentiering’, fulgt op af
en steerkere markering af personligt
ansvar. Der er tale om et generelt sti-
gende kvalifikationspres, der forseges
imedegdet ved en betoning af person-
ligt ansvar og en mere servicepraeget
leererindsats.

Mange af de naevnte faglige udviklin-
ger er gnsket og fastlagt af undervis-
ningsministeriet og folketinget. Man
kunne derfor have ventet, at de behov
disse udviklinger udleser, blev fulgt op
fra central side. Det er imidlertid ikke
tilfeeldet. Paradoksalt nok har vi netop
i disse ar set en tiltagende decentralise-
ring og oplesning, hvor man terrer an-
svaret af pa ‘de andre’. Det geelder
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f.eks. leerernes uddannelse. Forholdet
mellem det man ensker leererne skal
kunne, og de muligheder deres uddan-
nelse faktisk giver dem, er ikke just
preeget af klarhed eller konsekvens.

En professionel sprogleereruddannelse

Undervisningsministeren vil fremszette
et forslag til ny leereruddannelseslov i
folketingssamlingen 1996 /97, og den-
ne uddannelse skal som noget nyt
veere praeget af en mere udtalt faglig-
hed end hidtil. Nu skal leereren veere
en fagperson, der i hgjere grad kan
indfri de skeerpede faglige krav der rej-
ses bl.a. af den nye skolelov.

Jeg skal i det folgende neevne nogle af
de aspekter der ber preege uddannel-
sen af de kommende sprogleerere.
Selvom det drejer sig om alle typiske
leereruddannelser under ét, har jeg
som udgangspunkt valgt de beskrivel-
ser der gives af sprogfagene i folkesko-
lens nye leeseplaner og de sakaldte
‘Centrale kundskabs-og feerdigheds-
omrader’. Disse tekster er affattet sale-
des, at de ogsa kunne daekke en stor
del af den undervisning der folger efter
folkeskolen.

Laererens monopol er brudt

Et hovedkrav til en faglig grunduddan-
nelse ma veaere, at den seetter de stude-
rende i stand til at lese de opgaver de-
res arbejde stiller. Det kan lyde banalt,
men vi ved alle, at det nuveerende lee-
rerkorps langtfra er uddannet til at
indfri alle de krav en tidssvarende un-
dervisning stiller. Deres faglige grund-
uddannelse er simpelthen ikke deekken-

de, hverken i dybde eller bredde. Sa-
dan har det veeret i en del ar, men det
bliver naturligvis lettere at fa gje pa,
nar en ny lov traeder i kraft. Man skal
her huske, at leerernes vilkar er aeendret
radikalt. Det stigende uddannelsesni-
veau blandt foreeldrene samt elevernes
langt lettere adgang til fremmedspro-
get materiale giver naturligt nok lee-
rerne faglige problemer. Deres uddan-
nelse er ikke fulgt med sendringerne i
det omgivende samfund; deres ‘faglige
monopol’ er i hej grad blevet undermi-
neret for ikke at sige brudt. Der vil al-
tid veere en mor/ far, der er lige sa god
eller endog bedre til det pageeldende
sprog, og eleverne kan nu lynhurtigt
konstatere, om leererens sprogfeerdig-
hed er OK eller ej. Leereren er kommet
under skeerpet opsyn. En leerer der
ikke virker fagligt overbevisende, vil
hurtigt fa peedagogiske og disciplinzere
problemer. Og nutidens elever har
gode muligheder for at eksekvere de-
res hurtige domme! Det seetter leererne
i en meget udsat position.

Skaerpede krav

To ting karakteriserer de nye fagbeskri-
velser i folkeskolen: kravene er skeer-
pede og gjort tydeligere og samtidig
har man indskudt et metaplan saledes
at undervisningen nu ogsa skal give
eleverne bevidsthed om og forstaelse
af savel sproglige som kulturelle for-
hold. Det er forste gang i Danmark, at
faglige beskrivelser er sd omfattende
og preecise. Som udtryk for den politi-
ske opmerksomhed har man indfert
de sakaldte ‘Centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader’ (CKF), som i
modszeetning til leeseplanerne er fore-
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skrivende. De vigtigste indholdsele-
menter er altsa fastsat centralt.

De 4 hovedomrader

I CKF er det enkelte sprogfag beskre-
vet i fire hovedomrader:
1) Kommunikative feerdigheder
2) Sprog og sprogbrug
3) Sprogtilegnelse
4) Kultur- og samfundsforhold

Kommunikative faerdigheder

Da den faglige tradition fornuftigt nok
har haft dette omrade som topprioritet
i mange ar, er det ikke overraskende, at
omradet i og for sig ikke rummer no-
get nyt udover netop skeaerpelse og
preecisering af kravene. Det har gje-
blikkeligt medfert nye og strengere
provekrav; f.eks. er leengden af prove-
opleggene sat kraftigt i vejret, vel at
meerke med uaendret forberedelsestid.
Derudover er feerdigheden i at leese og
skrive blevet opprioriteret. Ambitions-
niveauet er kort sagt sat i vejret. Det
var tiltreengt, men man kan sperge sig
selv om hvorvidt den typiske sproglee-
rer har ‘kommunikative kvalifikatio-
ner’ der gor det muligt at give eleverne
den kraevede undervisning. En god
sprogleerer skal simpelthen kunne tale
og skrive det fremmede sprog preecist,
nuanceret, hensigtsmeessigt og nogen-
lunde korrekt. Det er faktisk kravene til
eleverne! Kan man ikke det, kan man
ikke undervise varieret, overbevisende
og differentieret. Man kan hurtigt
komme til kort. Hvor leenge gider man
here pa en musikleerer der ikke kan
spille rent?

Sprog og sprogbrug

De nye fagbeskrivelser supplerer det
kommunikative sprogsyn, der har vee-
ret det faglige fundament i de sidste
20-25 &r. Det skal ikke ses som et krav
om systematisk undervisning i gram-
matik. Men beskzeftigelsen med sprog-
lige feenomener skal dels opfattes som
et funktionelt middel til at forbedre ele-
vernes feerdigheder, dels ses som et
nyttigt arbejdsredskab, der giver dem
mulighed for at ga videre pa egen
hand. At kunne bruge en ordbog eller
en grammatik fornuftigt kreever faktisk
en vis viden om sproglige faenomener
og termer. Dertil kommer, at en laerer
kun kan differentiere og evaluere in-
ternt i samarbejde med eleverne, hvis
der i klassen findes en nogenlunde feel-
les referenceramme.

Alt dette kan forsavidt ses som et for-
sog pa per distance og refleksion at
supplere den meget praksisorienterede
undervisning. Der er lagt op til et for-
sigtigt sporskifte.

Mange nuverende sproglaerere er ikke
uddannet til at handtere disse krav. Al-
lerede med grammatikken kniber det
ofte, sasnart vi er ude over de mest ba-
nale seetningsled. Men det er vaerre
endnu. Hvis man skal kunne indfri de
krav en kommunikativ undervisning
stiller, skal man faktisk vide en del om
kommunikation. Man skal vide hvilke
midler og greb der far mundtlige og
skriftlige tekster til at haeenge sammen.
Man skal altsa have savel diskurs- som
tekstkompetence. Og endelig skal man
ogsa vide noget om pragmatik. Disse
omréder er antydet i de nuverende be-
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kendtgerelser, men de skal have bety-
delig mere vaegt som en obligatorisk
del af en kommende leereruddannelse.

Sprogtilegnelse

Leererens uddannelse skal omfatte om-
raderne sprogtilegnelse og indleerings-
processer. Ellers vil det ikke veere mu-
ligt at indfri ensket om at gere eleverne
mere ansvarlige. Og det vil heller ikke
veere muligt at foretage diskussioner
om arbejdsformer, indleeringsstrategi-
er, brug af hjeelpemidler og medier til
tekstbehandling, informationssegning
m.m. Udover det rent sprogtekniske
fordrer dette omrade solide kvalifika-
tioner i savel den faglige som den al-
mene didaktik.

Kultur- og samfundsforhold

For at leere et fremmed sprog skal man
overvinde i hvert fald to barrierer: en
sproglig og en kulturel. Den sidste bar-
riere har faet en fremskudt pladside
nye beskrivelser. Det haenger naturlig-
vis sammen med den ‘banale’ kends-
gerning, at omverdenen er rykket teet-
tere ind pa os. Det giver naeste genera-
tion mange muligheder og chancer,
men naturligt nok giver det ogsa en del
problemer. Den internationale forsta-
else kommer ikke af sig selv. Vaner,
veerdier og holdninger skal afproves
kvalificeret og med omtanke. Dertil
kraeves viden om levevilkar, veerdier,
holdninger og meget andet i de frem-
mede lande og i ens eget land.

Leerernes uddannelse skal derfor om-
fatte undervisning i det pageeldende
lands kultur i bred forstand og i for-

skellige kulturbegreber og kulturdi-
daktik.

Der er tale om et meget stort fagom-
rade, der i gjeblikket ikke er seerlig vel-
beskrevet, men som henter elementer
fra mange andre fag. Det raber pa
forskning og udviklingsarbejder.

Seminarieuddannelserne: Behov for
e@ndringer

I debatten om en ny leereruddannelses-
lov betones nedvendigheden af at
styrke fagligheden. Det sagde Bertel
Haarder ogsa sidste gang man an-
drede leereruddannelsen, hvor man
faktisk nedskar linjefagene med 15-
20%! Som det gerne skulle fremga af
ovenstaende, kalder den nye skolelov
pa en bedre og mere fagligt orienteret
uddannelse af leererne. Da det ikke er
realistisk at forvente en forleengelse af
leereruddannelsen, ma antallet af fag
seettes ned, hvorved linjefagene bliver
styrket.

For sprogfagene er det vigtigt, at de
kommende leereres uddannelsesforlab
i sproget bliver kontinuert. Altsa skal
sproglereruddannelsen starte pa 1. del
i 1. eller 2. argang. I gjeblikket er der
ofte et slip pa op til 6-7 &r mellem stu-
denter / HF-eksamen og pabegyndel-
sen af linjefaget! Det haenger jo ikke
sammen. At leere et sprog godt tager
lang tid; linjeuddannelsen skal derfor
vare tre ar. For at give de studerende
det gode og sikre sproglige niveau, der
er en absolut nedvendig faglig kvalifi-
kation, skal uddannelsen omfatte et
obligatorisk studieophold i udlandet
pa mindst tre maneder i treek.
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Netop for at sikre at der bliver tale om
en egentlig sprogleereruddannelse, skal
fagdidaktikken spille en fremtreedende
plads i uddannelsen. I den forbindelse
vil et studieophold i udlandet med
sigte pa at udvikle de sproglige feerdig-
heder kunne give plads til en styrkelse
af fagdidaktikken og de mere teoreti-
ske sprogdiscipliner: grammatik, fone-
tik, tekstlingvistik og pragmatik.

Da der er tale om en kompetencegiven-
de uddannelse, skal det enkelte linjefag
naturligvis veere defineret centralt med
feelles maél, indhold, prover osv. I gje-
blikket er det enkelte linjefag defineret
af en kortfattet feelles bekendtgerelse.
Men inden for denne bekendtgerelse
kan det enkelte seminarium i gjeblik-
ket stort set definere et fags indhold
som det vil. Det er grotesk. Men det
nermer sig skandalen, at det enkelte
seminarium, og det vil ofte sige én lee-
rer, suveraent kan bestemme prevernes
art, varighed m.m. Hvorfor dog opret-
holde adgangsbegreensning med kvo-
tientkrav pa seminarierne, nér de selv
kan gore som de vil med deres ‘egne’
prover?

Der ber genindferes et centralt tilsyn,
saledes at ansvaret for fagene pa lands-
plan placeres éntydigt i undervisnings-
ministeriet. Og endelig skal linjefags-
uddannelsen naturligvis veere af sam-
me omfang overalt. Man tror, det er
logn: i gjeblikket varierer timetallet i
det enkelte linjefag fra 370 helt ned til
210 lektioner!

De studerendes praktik ber spille en
stor rolle i uddannelsen. Det er dér de
far den ferste praktiske kontakt med

undervisning i faget. Det er derfor vig-
tigt, at praktikleererne har en uddan-
nelse, der sikrer faglig-peedagogiske
kvalifikationer pa et tilstraekkeligt ni-
veau. Det er langtfra tilfeeldet nu.

Universitetsuddannelserne: Behov for
a@ndringer

For snart 30 ar siden opheevede man
den sakaldte ‘skoleembedseksamer’,
der sigtede pa uddannelsen af gym-
nasieleerere. Og siden har universite-
terne i vidt omfang glemt, at de faktisk
ogsa uddanner leerere. Typisk nok refe-
rerer ‘leereruddannelse’ altid og kun til
seminarierne.

Men nye udviklinger er allerede godt i
gang. Flere og flere unge tager en gym-
nasial uddannelse, hvilket kraever flere
lerere, og en stor del af det nuveerende
leererkorps vil blive udskiftet i de nae-
ste 10-15 ar. Der er derfor bade brug for
og mulighed for en funktionel juste-
ring af disse leereruddannelser. Det er
mig ubegribeligt, at man tror at man
kan uddanne professionelle sproglee-
rere pa universiteterne stort set uden
fagdidaktik. Hvorfor ikke indbygge 1
eller 2 studieenheder i fagdidaktik i
slutningen af uddannelsen, saledes at
der bliver tale om en autorisations-
uddannelse? Derudover skal praktik-
ken/paedagogikum naturligvis ligge
umiddelbart efter kandidateksamen og
inden kandidaternes faste ansaettelse, i
modsaetning til nu.

Afslutning

Nar man sammenholder ovenstaende
loseligt angivne krav med leerernes
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(mig selv inkluderet) nuveerende kvali-
fikationer, er det relativt let at se, hvad
en professionalisering kraever. I gjeblik-
ket er danske sprogleerere, pa linje med
mange andre landes sprogleerere, stort
set uddannede til at kunne bruge et
fremmedsprog. Man kan tale om en
praksisforankring, der bygger pa en
oprindelig privat fascination. En pro-
fessionel og dermed malrettet sprogun-
dervisning er ogsa kendetegnet af
denne refleksive distance der ligger i
en viden om sproget og kulturen samt
om deres formidling. Disse aspekter er
stort set fraveerende i de nuveerende

sproguddannelser. Indtil nu har vi
netop drevet sproguddannelser. Neeste
skridt skal veere egentlige sprogleerer-
uddannelser.
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(Det drejer sig om tre saerskilte haefter)

CNDRINCER IveET A
FANDRINGER | LYSET AF

sprog angar er en appetitvaekker.”
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. ring pa fremmedsproget.

,Ja, fra at veere en stevet person, der kun blev hentet frem nér proven

neermede sig, er tyskleereren meget mere en person man kontakter for at |
'~ fa kontante oplysninger om problemer man er stedt pa i boger, pa rejse, |
'~ ved forberedelse til rejse og forst og fremmest i TV, som ihvertfald hvad |

', Der er en tendens til, at sprogleereren skal undervise i samtidsoriente-

| - En udvikling jeg ikke er begejstret for, selv om jeg erkender, at viden
. om det pagzldende land herer med til undervisningen. Men det ma

- oplevelse, det er at lese en god historie.”

|
|
. ikke ga ud over sprogkundskaberne, og vi ma ikke fratage eleverne den }



