Kulturforstaelse i
sprogundervisningen -
hvorhen??

De sidste 25 dr har veeret en gredetid
for indholdssiden i sprogundervisnin-
gen - ogsa med hensyn til hvad omra-
det overhovedet kaldes: kulturformid-
ling, kulturkendskab, den kulturelle
dimension, kultur og samfundsfor-
hold, eller - som her - kulturforstaelse.

Kulturforstdelsen har veeret et pro-
gram, en vision, en mulighed for at
definere en ny rolle-for sprogleererne.
Den enkelte leerer har haft en stor fri-
hed til sammen med eleverne at vaelge
temaer og aktiviteter, der var indholds-
maessigt motiverende og engagerende,
og som inddrog bade skenlitterzere og
f aglitteraere tekster.

I Danmark og i mange andre lande i
Europa og Nordamerika har der veeret
en betydelig debat om kultursiden i
sprogfagene, en debat, der pa én gang
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har veeret en kritik af den ensidige litte-
reere tradition i sprogfagene, seerlig i
gymnasiet og pa universitetet, og en
masse ideer til, hvad kulturformidling
ogsa kan veere rundt omkring i uddan-
nelsessystemet, herunder ogsa i an-
detsprogsundervisningen, cf. bl.a. Ris-
ager 1988, Byram og Morgan 1994,
Buttjes og Byram 1990, Kramsch 1993,
og Risager 1994.

Men nu er tiden kommet, hvor den
samfundsmeessige betydning af denne
internationale kulturforstaelse treeder
klarere frem, og dermed stilles der
ogsd krav fra aftagere og planlaeggere
om ngijere at specificere, hvad kultur-
forstaelsen egentlig gar ud pa, hvad
der er dens mél, indhold og saerlige
metodik, med andre ord: at gere kul-
turforstdelsen til noget, der i hajere
grad forpligter leerere og elever. Man
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kan ogsa sige, at kulturforstaelsen er
ved at eendre status fra at veere et mid-
del (til bedre tekstforstaelse, eller bedre
kommunikationsfeerdighed) til at blive
et selvsteendigt mal med sin egen be-
grundelse. Det er maske veerd at be-
meerke, at arbejdet med litteratur i
denne sammenhzeng opfattes som en
integreret del af udviklingen af kultur-
forstaelse, bade nar det drejer sig om
leesning for underholdningens eller
aestetikkens skyld, og leesning for
oplysningens skyld (litteraturen som
spejl af kulturen).

Man kan se en udvikling i leeseplans-
krav fra, at de handler om, at man skal
beskeeftige sig med kultur og sam-
fundsforhold til, at de handler om,
hvad man skal beskeeftige sig med, evt.
suppleret med bestemmelser om, at
tilegnelsen af dette stof skal evalueres.

Der rejser sig derfor uundgaeligt et
spergsmal om, hvad der er det veesent-
ligste at formidle inden for den kultu-
relle dimension i dens nye brede for-
tolkning. Eller hvad eleverne som mi-
nimum ber vide og kunne. Og dermed
er der stillet en politisk dagsorden for
sprogfagene. Man kan ikke diskutere
disse ting uden at tage stilling til over-
ordnede uddannelsespolitiske sporgs-
mal, som f.eks.: I hvor hej grad skal
eleverne have kendskab til den histori-
ske baggrund for kultur og samfunds-
forhold i dag? Hvor vigtigt er det, at
eleverne selv far erfaringer med den
fremmede kultur, f.eks. ved rejser?
Hvor vigtigt er det at uddannelsen for-
mindsker intolerance og racisme? Skal
vi leere eleverne at veere autonome
med hensyn til at udvikle deres egen

kulturforstielse? Hvad er kritisk kul-
turforstdelse?

Kulturforstaelse omfatter bade viden,
folelser og adfeerd

Et af resultaterne af de sidste 25 ars dis-
kussioner af den kulturelle dimension
er, at der er bred enighed om, at den
kulturelle dimension har tre aspekter:
viden, folelser og adfeerd:

Viden er en samlebetegnelse for kend-
skab til eller indsigt i kultur og sam-
fundsforhold, primeert i det eller de
lande, hvis sprog man studerer (ogsa
kaldet ,,mallandene”), men sekundeert
ogsa i elevernes eget oprindelsesland.
Man kan her teenke sig et spektrum ga-
ende fra viden om mere isolerede facts
(Hvor ligger Skt. Petersborg? Hvad
hedder de engelske menter? Hvornar
levede Goethe?) til en dybere indsigt i
arsagsmaessige sammenhaenge (Hvor-
for er landbruget betydningsfuldt i
Danmark? Hvorfor strejker de tit i
Frankrig?). Sammenligninger kommer
ofte pa tale (Hvad er forskellene mel-
lem dansk og japansk virksomheds-
kultur - og hvorfor?). Det kan ogsa
handle om et mere alment omverdens-
kendskab, der ikke er bundet til en be-
stemt nationalkultur (Hvorfor flytter
eller flygter mennesker til vores del af
verden?). En vigtig pointe i forbin-
delse med vidensaspektet er, at viden
er perspektivisk, at viden afhaenger af
gjnene der ser.

Folelser er en samlebetegnelse for fo-
lelser og holdninger over for menne-
sker og forhold i mallandet og i ens
eget oprindelsesland, herunder
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bevidsthed om andres og egen identi-
tet. Hertil horer arbejde med veerdier,
etik og moral (Hvad betyder katolicis-
mens vardier for dagliglivet i Spanien?
Er H. C. Andersens eventyr udtryk for
danske veerdier?), fordomme og stereo-
typer (Er skotter seerlig sparsommeli-
ge? Hvordan opfattes danskerne af for-
skellige minoriteter i Danmark?), og en
videreudvikling af evnen til indlevelse
i andres situation. Denne indlevelses-
evne kaldes ogsé , empati”. Arbejdet
med holdninger, etik m.m. kan handle
om tveergdende emner, der har forskel-
ligt udtryk i forskellige lande, f.eks.
menneskerettigheder, aids, miljo-
sporgsmal. Det kan ogsa veere arbejde
med de psykologiske og sociale proble-
mer der er forbundet med kulturchok.

Adfaerd er

: en samlebetegnelse for
_ kendskab til de kulturelle regler
~ og konventioner, der geelder i det mil-
jo, man befinder sig i, samt evne til selv
at folge disse regler. Det kan vaere om-
gangsformer i den daglige kommuni-
kation, mdader at kleede sig p4, spise,
forholdet mellem kennene, osv. Man
kan teenke sig et spektrum gdende fra
ren ,takt og tone” til mere indsigtsfuld
kompetence til at indga i mange for-
skellige sammenhaenge. Her er der
ogsa ofte et kontrastivt element: Tit
drejer det sig om, hvad man ikke ma

gore i vedkommende kultur, i modsaet-
ning til, hvad man ville gore i sin egen.

Disse tre aspekter er indbyrdes afheen-
gige. Folelser og holdninger har f.eks.
forbindelse med den viden, man har,
og ens adfeerd bestemmes delvist af
ens viden og af ens evne til indlevelse
(empati). P4 den anden side vil den
adfeerd man udviser, danne grundlaget
for udvikling af ens viden og felelser.

Enhver diskussion af, hvad der er vee-
sentligst i kulturforstaelsen, ma ga ud
fra, at alle tre aspekter skal veere inde-
holdtiden. Men vaeginingen af dem
kan veere forskellig: hvis man veegter
vidensaspektet, opfatter man mdske
mest sprogfagene som orienteringsfag.
Vaegter man folelses-
2+ . aspektet, opfatter man
‘ mere sprogfagene som
holdnings- eller dannel-
sesfag. Man kan ogsa
vaegte det adfeerds-
maessige aspekt, og sa-
ledes opfatte sprogfagene som
feerdighedsfag udvidet med et kul-
turelt element (kulturel kompetence).

Strukturering af vidensaspektet

Der findes nu en del forslag til, hvor-
dan man kan strukturere det aspekt af
kulturforstaelsen, der handler om vi-
den.

Michael Byram foresldr f.eks. felgende
emneomrader, som tilsammen skulle
udgere et mindsteindhold (der er ikke
taget stilling til progression):

Social identitet 0g sociale grupper, f.eks.
forskellige sociale og etniske grupper,
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forskellige erhvervsgrupper.

Social interaktion, f.eks. verbal og non-
verbal adfeerd i forskellige situationer.
Overbevisning (belief) og adfeerd, f.eks.
ubevidste veerdier og normer, der sty-
rer adfeerden.

Sociopolitiske institutioner, f.eks. sund-
hedssystemet, og de vaerdier, der
karakteriserer det.

Socialisation og livscyklus, f.eks. familie,
skole, arbejde.

National historie, f.eks. begivenheder og
perioder, der har betydning i den na-
tionale bevidsthed.

National geografi, f.eks. regionale for-
skelle.

National kulturarv, f.eks. store forfattere.
Stereotyper og national identitet, f.eks. det
typisk danske osv.

(Byram and Morgan 1994, s. 51f, min
oversettelse og fortolkning).

En noget lignende kategorisering fin-
des i Risager 1989, der handler om ana-
lyse af leerebagers sociokulturelle ind-
hold. Den leegger ligesom Byram vaegt
pa vigtigheden af at arbejde med man-
ge forskellige sociale miljeer, og des-
uden leegger den sterre veegt pa sam-
fundsmaeessige og politiske problemer
og internationale forhold.

Ogsa i leeseplaner ser man forseg pa at
strukturere feltet, her typisk i tema-
omrader som for eksempel i den al-
mene voksenuddannelse i Danmark,
hvor der opereres med fire temaomra-
der: familien, fritiden, arbejdslivet og
samfundet (Kulturministeriet 1990).
Og i National Curriculum, Modern
Foreign Languages (England og
Wales), hvor der opereres med syv:
hverdagsaktiviteter, personligt og so-

cialt liv, verden omkring os, arbejdet,
kommunikation og teknologi, den in-
ternationale verden, fantasi og kreati-
vitet . (Department of Education . .
1990, min oversaettelse).

Disse lister over vigtige emneomrader
er ret forskellige, som man kan se, og
er udtryk for forskellige samfundssyn.
Et interessant treek ved de officielle li-
ster er at de leegger meget stor veegt pa
det som Byram kalder , socialisation og
livscyklus”, sdsom hverdagsaktiviteter
i familien, i fritiden, pa arbejdet.

Ikke bare viden om nationalkultur

Sprogundervisningens fundamentale
paradigme er tanken om at genstanden
for undervisningen er vedkommende
nationalsprog og nationale kultur.

Men internationaliseringen og opblad-
ningen af de nationale graenser rokker i
disse ar kraftigt ved dette paradigme.

Nogle af ovennaevne lister over emne-
omrader viser tegn pa denne udvik-
ling, andre ikke. Byrams forslag drejer
sig udtrykkeligt om det nationale. Men
selv om der vel altid vil veere en natio-
nalkulturel kerne i sprogundervisnin-
gen, er det interessant at se hvordan
der eksperimenteres med temaer pa
andre niveauer end det nationale: lo-
kale forhold, forhold i graenseregioner
og samarbejder pa tveers af greenserne,
subkulturelle forhold der haenger sam-
men med transnationale processer,
f.eks. forskellige ungdomskulturer, mi-
gration (ind- og udvandring) og der-
med forbundne kulturblandinger og
kultursammensted, forhold vedr. ,, den
europeeiske dimension” og globale
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sporgsmal. Samtidig optraeder en ny
opfattelse af sproget ikke blot som bae-
rer af en bestemt national kultur, men
ogsa som redskab til international
kommunikation i vidt forskellige mil-
joer. Engelsk har leenge veeret opfattet
bade som et nationalsprog og et lingua
franca, dvs. kommunikationssprog
brugt mellem folk der ikke har engelsk
som modersmal, men den samme er-
kendelse breder sig med hensyn til
tysk, fransk, russisk, spansk osv. Man
taler ikke om dansk som et lingua
franca, men man kan sige, at deti
nogle tilfeelde bliver brugt som sadant
af forskellige etniske minoriteter ind-
byrdes i Danmark.

Provning af kulturforstaelse

Sporgsmalet om veesentlighed bliver
akut, sd snart man begynder at tale om
evaluering, prover og test. Hvilke
aspekter af kulturforstdelsen kan og
skal overhovedet evalueres, for ikke at
sige testes, med madlelige veerdier? Nar
man ser pa de forslag, der er om prov-
ning i den kulturelle dimension, hand-
ler de mest om at preve viden - og da
typisk forstdet som national viden.
Men kan eller skal man overhovedet
prove folks holdninger og felelser? Og
hvordan kan man preve deres kultu-
relle feerdigheder?

I forbindelse med prevning af viden er
hovedproblemet, at det er let at forfal-
de til at prove i factsviden via multiple
choice-test, men at provning i en dy-
bere indsigt i samfundsmaessige og
kulturelle sammenhaenge kraever en
mere diskuterende preveform, hvad
enten den er mundtlig eller skriftlig.

Dertil kommer sporgsmalet om prov-
ningen foregdr pd modersmalet eller
pa malsproget, dvs. arten af integration
mellem det sproglige og det kulturelle.
Med hensyn til det folelsesmaessige a-
spekt er det sveert at se rigtig hensigts-
maessige prevninger, med mindre man
fokuserer pa elevernes evne til at for-
holde sig til og diskutere egne og an-
dres holdninger og felelser, deres evne
til at reflektere og til at seette sig ind i
forskellige menneskers perspektiver,
dvs. deres evne til empati. Byram fore-
sldr i Byram og Morgan 1994 netop, at
man prover elevernes empati.

Provning i kulturelle faerdigheder bli-
ver uundgdeligt meget begraenset, hvis
man integrerer den i en skriftlig opga-
ve eller en eksamenssamtale. Man far
da kun den lille del af kulturfeerdig-
hederne frem, som man bruger i saglig
skriftlig fremstilling eller i en diskus-
sionslignende samtale. Rollespil vil
madske veere mere hensigtsmaessigt.
Men som supplement til en prevning i
elevernes faktiske udevelse af kultu-
relle feerdigheder kan man fokusere pa
elevernes kendskab til kulturel adfeerd
i forskellige miljoer og pa deres evne til
at beskrive og evt. forklare den.

Forskning og udvikling i prevning i
kulturforstaelse er kun i sin vorden,
men vil uden tvivl fa sterre opmaerk-
somhed i de kommende ar. Det er gi-
vet, at hvis vaegten kommer til at ligge
pa prevning i vidensaspektet, vil dette
fa en backlash-effekt pa undervisnin-
gen. Dette er sa meget mere paradok-
salt, som der i gjeblikket er en stor in-
teresse for at udvikle sprogundervis-
ningens folelses /holdningsdimension



12

SPROGFORUM NR. 1, 1994

og den interkulturelle forstdelse, og i
det hele taget en interesse for at fa de
forskellige aspekter af kulturforsta-
elsen til at heenge indbyrdes bedre
sammen.

Integration af viden, folelser og adfzerd?

Fremmedsprogsundervisningens akil-
leshzel har altid veeret afstanden til den
fremmede kultur. Man har til en vis
grad kunnet leese sig til viden om lan-
det, og felelser og holdninger er typisk
blevet formidlet pa afstand gennem

f.eks. massemedierne, uden at blive
tematiseret seerligt. Kulturelle feerdig-
heder har det veeret sveert at opna
overhovedet.

Denne afstand formindskes eller for-
svinder helt under udlandsophold som
led i (sprog)undervisningen. Nar man
opholder sig i méllandet, har man i
princippet de optimale muligheder for
at integrere viden, felelser og adfeerd i
en og samme tilegnelsesproces. En af
de nyeste udviklinger inden for kul-
turundervisningen fokuserer netop pa
denne integration, nemlig den etno-
grafiske metode, hvor elever under
feltarbejde prover at saette sig i etno-
grafens sted, observerer og deltager i
den kulturelle praksis, bearbejder hold-
ninger og udvikler hensigtsmeessig ad-
feerd, cf. bl.a. Byram og Morgan 1994.

I andetsprogsundervisningen, f.eks.
dansk som andetsprog, har man i prin-
cippet altid kunnet integrere de tre
aspekter af kulturforstaelsen: eleverne
leerer noget om Danmark og om den
lokale kulturelle mangfoldighed, de far
bearbejdet nogle holdninger, de leerer
nogle kulturelle feerdigheder, netop
fordi de allerede opholder sig i méllan-
det. Ogsd her vil en etnografisk inspi-
reret metode kunne vaere meget given-
de.

Som en kombination af de to eksem-
pler: udlandsopholdet og andetsprogs-
undervisningen, skal naevnes, at en
indlysende kilde til inspiration for
fremmedsprogsundervisningen i sta-
dig hejere grad vil veere andetsprogs-
undervisningen i mallandet, altsa f.eks.
engelsk som andetsprog i UK, tysk
som andetsprog i Tyskland osv.

Erfaringerne med feltarbejde i forbin-
delse med sprogstudier vil sikkert bli-
ve mere omfattende og varierede i de
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kommende &r, og - hvem ved - madske
vil erfaringerne ogsa komme til at prae-
ge diskussionen hen i retning af udvik-
ling af preveformer, der tilgodeser den
mere praksisneere omgang med alle tre
aspekter af kulturforstdelsen.
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KULTUR, DET ER ...

,,Efter min mening er der neesten direkte proportionalitet mellem
vaegten og meengden af almen dannelse - ogsd kultur. Et menneske
uden paratviden og almen horisont kan naturligvis veere kultiveret,

men det er pa et provinsielt ,,hjemmefednings“-plan og for sneevert.
Kulturformidling ma veere at age kendskab til almen viden og der-

‘II

ved forege horisonten




