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Arabisk i Odense
Om diglossisprog og medier

Formalet med cand. negot. uddannel-
sen i arabisk er at leere de studerende
at kommunikere pa arabisk, bade
mundtligt og skriftligt. Da vi i begyn-
delsen af 1991 diskuterede, hvordan vi
bedst tilrettelagde et studium med et
sadant formal, var centerlederens enkle
rad: ,Find en bog og ga igang”. Hvad
den gode centerleder pa det tidspunkt
ikke vidste, var, at arabisk er et diglos-
sisprog: Det betyder i praksis, at der er
betydelig forskel pa tale- og skrift-
sprog. Ved at veelge bogen som medi-
um i undervisningen, veelger man altsa
en bestemt sproglig variant, der pri-
meert bruges til skriftlig kommunika-
tion.

Men selv hvis centerlederen havde
vidst, at der er stor forskel pa arabisk
tale- og skriftsprog, er det ikke sikkert,
han ville have udtrykt sig anderledes:

Adjunkt, ph.d. i arabisk fremmedsprogspaedagogik.
Center for Mellemgststudier, Odense Universitet.

At gribe til bogen som det naturlige
medium i undervisning af diglossi-
sprog er en tradition ved universite-
terne, hvor det at kunne lzese historiske
tekster og litteratur med tilherende
sproglige analyser typisk er studiets
primeere mal. At det imidlertid ogsa er
muligt at tilegne sig arabisk via tale-
sproget, vidner erfaringer fra diverse
militeere efterretningsskoler som f.eks.
Defense Intelligence Agency i Monterey,
USA, Beaconsfield i Storbritannien og
det tidligere Shamlaan i Beirut om. Men
her duer boger selvsagt ikke som

grundlag for sprogtilegnelsen.

Hyvis det skal give mening at sigte mod
en kommunikativ beherskelse af ara-
bisk tale- og skriftsprog, er det ikke til-
streekkeligt at bruge bager: Der ma i
hajere grad end ved andre fremmed-
sprog inddrages forskellige medier i
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undervisningen, sa det sikres, at de
studerende kommer til at beherske for-
skellige sproglige varianter.

Skriftsprog - talesprog - diglossi

For at forsta, hvor nedvendigt det er at
anvende andet end beger i en kommu-
nikativ arabiskundervisning, ma man
forsta forholdet mellem tale- og skrift-
sprog i arabisktalende lande.

Skriftsproget er feelles for hele den ara-
biske verden og er en videreudvikling
af det sprog, muslimer heevder, Kora-
nen blev abenbaret for Muhammed pa.
Talesproget er derimod forskelligt fra
land til land og ofte fra egn til egn pa
samme made, som dialekter varierer i
USA, Frankrig eller Tyskland - blot
med langt storre forskelle. Nar arabere
haevder, at arabisk er det sprog, der
bruges ,fra Atlanterhavet i vest til Gol-
fen i ost, og fra Syrien i nord til Yemen
i syd”, mener de altsa skriftsproget.
Anvendes der talesprog, vil en marok-
kaner og en jordaner kun med meget

En sadan forskel pa tale- og skriftsprog

kaldes diglossi (Ferguson 1959: 336 ff).

Det ville imidlertid veere forkert at tro,

at arabisk skrift- og talesprog er skarpt

adskilte. Der er snarere en glidende
overgang mellem de to varianter. En af
de bedste analyser til forklaring af for-
holdet mellem tale- og skriftsprog er

El-Said Badawis model for sprogsitua-

tionen i Zgypten (Badawi 1973, 1985).

Her opdeles det sprog, der anvendes i

landet, i en analytisk skala pa 5, hvor

yderpunkterne er henholdsvis det klas-
siske skriftsprog (niveau 1) og det tale-
sprog, der anvendes af analfabeter (ni-
veau 5). Der er 2 skriftlige og 3 mundt-
lige niveauer i modellen, og de beskri-
ves pa felgende made:

Niveau 1: Det overleverede klassiske sprog
er stort set det, der er anvendt i Ko-
ranen og i det meste af den arabiske
poesi.

Niveau 2: Tidens klassiske sprog er en
mere moderniseret form af det
overleverede klassiske med fornyel-
ser af f.eks. ordforrad. Det er samti-
dig det sprog, der anvendes i aviser

stort besveer kunne forsta hinanden. og moderne litteratur.
Badawis d b f
model o : Niveau 1
Hojvariant \ ||| / | Niveau 2
Lavvariant ) 4 Niveau 3
£ 2 | Niveau 4
Fremmedord WEﬁEé\‘ Niveau 5
a e C

Badawis model kan grafisk illustreres pa falgende made:

Hele firkanten forestiller altsa arabisk, som det bruges i £gypten. Trekant a-b-c udger talesproget, mens
trekant d-e-f er skriftsproget. Badawis pointe er klar: Arabisk bestar ikke af to adskilte sprog eller varianter,
men derimod af et kontinuum af niveauer med mere eller mindre tilstedeveerelse af traek fra enten tale- eller

skriftsprog.
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Niveau 3: de intellektuelles talesprog an-
vendes, nar uddannede segyptere
diskuterer emner af intellektuel og
abstrakt karakter.

Niveau 4: De oplystes talesprog, anven-
des af aegyptere, der har gaet i sko-
le, og som derfor kan leese og skrive.

Niveau 5: Analfabeternes talesprog, er
den simpleste variant af talesproget
med enkle grammatiske strukturer,
mindst ordforrad og hej grad af
slang.

Diglossi i klassevaerelset?

Ikke blot er arabisk altsa et diglossi-
sprog - eller et kontinuum med stor
forskel mellem tale- og skriftsprog,
som Badawi foretraekker at kalde det -
men varianterne udfylder ogsa meget
forskellige funktioner: Arabiske sprog-
brugere skifter nemlig mellem de en-
kelte niveauer afhengig af kontekst og
kombinerer ovenikebet tale- og skrift-
sprogstreek pa bade ord-, seetnings- og
diskursniveau (For en beskrivelse af
denne hybridisering, se Nielsen 1992:
118-124; Nielsen 1995b: 29; El-Hasan;
Mitchell). Det ber i felge al-Batal (1995)
fa konsekvenser for fremmedsprogs-
undervisningen i arabisk:

,Disse variationer udviser vaesentlige gra-
der af overlapning og sammenhaeng. Perso-
ner med arabisk som modersmal forbinder
og skifter mellem disse varianter afheengig
af konteksten i den situation, sproget bru-
ges i. Uddannede personer, der har arabisk
som modersmdl, bruger sjaeldent kun én
variant ad gangen. Alligevel holder man i
den meste undervisning ikke alene MSA
(Modern Standard Arabic, , tidens klassi-
ske sprog“(HLN)) og dialekterne adskilt fra

hinanden, man indforer ikke engang fore-
stillingen om, at de kan blandes. (al-Batal,
1995)(oversaettelse ved red.)

Rationelt betragtet ma en hensigtsmaes-
sig undervisning i kommunikativt ara-
bisk altsa besta af skriftsprog, talesprog
samt nogle retningslinier for det, al-
Batal kalder , the concept of mixing”,
svarende til niveau 2, 3 og 4 i Badawis
model.

En sddan lesning affeder imidlertid en
reekke praktiske problemer: For det
forste er den helt overvejende del af til-
gaengeligt leerebogsmateriale baseret
pa skriftsprog; det materiale, der findes
for talesprog, er primeert af lingvistisk
karakter og egner sig ikke til en kom-
munikativ undervisning. For det andet
er den dominerende indstilling blandt
mange arabisktalende, herunder ogsa
arabiskleerere, at skriftsproget er ,, rig-
tigt” arabisk, mens talesproget ikke
regnes for noget - nogle gar endda sa
langt som til at sige, at talesproget
»ikke er noget sprog”. (Det heenger
bl.a. sammen med variantens status. Se
Fergusons skelnen mellem hgj- og lav-
variant. Ferguson, 1959: 328 ff; Nielsen,
1992: 109 ff; Nielsen, 1995b: 29.) Og for
det tredje er de principper, der ligger
til grund for blandingsvarianterne ikke
beskrevet pa et niveau, der gor det mu-
ligt at anvende dem i en undervisnings-
sammenhzeng.

Boger og andre medier

Det er den virkelighed, der er ud-
gangspunktet for vores kommunika-
tive undervisning i arabisk. En af de
mader, vi har segt at lose problemerne
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pa, er ved systematisk at anvende for-
skellige medier, der afspejler den
sproglige virkelighed i arabisktalende
lande.

Vi har som udgangspunkt for under-
visningen valgt at arbejde med en
grundbog i arabisk (Badawi et al., 1988)
der sikrer opbygning af ordforrad samt
en systematisk gennemgang af relevan-
te grammatiske funktioner. Denne bog
er baseret pa skriftsprog, omend den
iseer i begyndelsen tager udgangs-
punkt i situationer, der fordrer brug af
talesprog. Her har leereren den vigtige
funktion at introducere ordforrad fra
talesprogsvarianten parallelt med bo-
gens lektioner, saledes at de studeren-
de far i hvert fald receptivt kendskab
til dette ordforrad.

For yderligere at stotte de studerendes
kendskab til talesproget inddrages lyt-
tegvelser - i begyndelsen fra centrets
samling af undervisningsvideoer, men
efterhanden ogsa fra TV: Her startes
med reklamer, der i kraft af billedfladen
er relativt let forstaelige, og derefter
felger interviews og lign., der inddra-
ger treek fra talesproget. Vi har via uni-
versitetets parabol adgang til TV-
stationer fra Algeriet, Dubai, Tunesien
og Agypten samt den Londonbaserede
saudiske kanal MBC. De studerende
herer ogsa radiooptagelser, men det til-
rades underviserne forst at bruge dette
pa et senere tidspunkt i undervisnings-
forlebet. Hertil kommer, sa vidt det er
muligt, besog af arabiske geesteleerere,
enten fra lokalmiljoet eller i forbindelse
med internationale geesteforelaesnin-
ger.

Da vores arabiskuddannelse er under
opbygning - det forste hold studerende
har p.t. endnu ikke afsluttet deres ba-
chelor - og da der i det hele taget ikke
er nogen tradition for at undervise i
kommunikativt arabisk, heller ikke in-
ternationalt, leegger kravet om lytte-
ovelser med inddragelse af arabisk ta-
lesprog et ganske stort tidsmeessigt og
paedagogisk pres pa underviserne. Det
har da ogsa fert til, at nogle undervi-
sere desveerre har nedtonet brugen af
TV- og video mediet med en svaekkel-
se af de studerendes lyttefeerdighed til
folge (Nielsen 1995a: 18-21).

Selvom den anvendte leerebog alene er
baseret pa skriftsprog, er det vigtigt al-
lerede pa et tidligt tidspunkt i under-
visningsforlebet at supplere med andet
trykt materiale. Det skyldes, at laerebo-
gen ligesom de fleste andre vokaliserer
sine tekster: Arabisk skrives normalt
med konsonanter og lange vokaler,
mens korte vokaler, der kan angives
med diakritiske tegn over og under li-
nien, udelades i stort set alle andre ty-
per af tekster. Forskellen pa vokaliseret
og uvokaliseret skrift kan illustreres pa
folgende made med en seetning hentet
fra grundbogens lektion 6 (i translit-
tereret form):

uvokaliseret:

‘in ‘I-bnk? fihdha ‘l-shar® ‘la ‘l§jmin
vokaliseret:

‘ain ‘al-bank? fi hadha ‘al-shari€ ‘ila ‘al-jamin.
betydning:

Hvor (er) banken? I denne gade til hojre.

Vokaliserede tekster er selvfelgelig en
hjeelp for de studerende, fordi de tilla-
der en mere ngjagtig leesning og udtale
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af arabiske ord end uvokaliserede tek-
ster. Til gengeeld heemmer den syste-
matiske vokalisering det skift, der ned-
vendigvis ma ske fra stavebaseret lees-
ning til en leesefeerdighed baseret pa
ordbilleder. For netop at treene denne
feerdighed, der er nedvendig for at
opna en rimelig leesehastighed, inddra-
ger vi autentiske tekster i form af avis-
udklip, reklamer o.lign. allerede fra 2.
semester, saledes at den kloft, der lig-
ger mellem leerebogens vokaliserede
og andre trykte teksters uvokaliserede
skriftbillede, bearbejdes i undervis-
ningsforlebet og ikke udskydes une-

digt.

Udover brugen af forskellige medier,
der kan afbillede den sproglige virke-
lighed i arabisktalende lande og der-
med heeve de studerendes bevidsthed
om forskellige sproglige varianter, ind-
tager videoen en central plads i det
paedagogiske arbejde: Seks gange arligt
i lobet af de to ferste studiear atholdes
test, der for den mundtlige dels ved-
kommende har form af interview, rol-
lespil, billedbeskrivelser o.lign. Disse
test optages pa video og gennemgas ef-
terfolgende med de studerende, der sa-
ledes far mulighed for at vurdere deres
egen sprogfeerdighed. Selvom de fleste
studerende i begyndelsen ikke bryder
sig naevneveerdigt om at se sig selv tale
arabisk pa en TV-skeerm, forer denne
fremgangsmade til meget positive re-
sultater i form af selvkorrektion og sen-
dring af uheldig lerneradfeerd.

Pa en made kan man sige, at situatio-
nen for diglossisprog ikke adskiller sig

grundleggende fra andre fremmed-
sprog. Det er altid vigtigt at anvende
bade skrevne og talte diskurser i under-
visningen, hvis studerende skal blive
kommunikativt kompetente. Min poin-
te er imidlertid, at det for diglossisprog
som arabisk simpelthen er umuligt at
uddanne kommunikativt kompetente
sprogbrugere alene ved brug af boger:
Det forer nemlig til helt absurde situa-
tioner, som den jeg selv oplevede for-
ste gang, jeg stod i Cairo lufthavn og
spurgte efter en taxa pa mit bedste
klassiske skriftarabisk og en aegypter,
der abenbart var analfabet, svarede:
,Sorry ma’am, no speak English”.
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