ULLA PIA OHRT: FEM SKRIVEOPSKRIFTER

35

Fem skriveopskrifter

Hyvis man ved skriveaktiviteter ude-
lukker seetningsevelser, der har til for-
mal at indeve bestemte morfologiske
og syntaktiske regler, md man nok kon-
statere, at skrivefeerdighed er den akti-
vitet, der ofres mindst tid pa i sprogun-
dervisningen.

Arsagerne til dette er mange: En af
dem er, at middeleleven ikke pa for-
hand er saerlig begejstret for det. Det er
en aktivitet, der kraever mindst en halv
times arbejde i ensomhed, hvorimod
det er meget morsommere at kommu-
nikere med hinanden mundtligt.

En anden arsag til, at skriveaktiviteter
nedprioriteres i skolen, er, at intet kan
give leereren en storre folelse af at veere
tilovers som det at sidde og betragte
eleverne, mens de skriver. Vi ved jo,
hvor meget leerere er overbeviste om
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deres egen uundveerlighed. Derfor bli-
ver aktiviteter af denne art ofte fort
over i kategorien ,/hjemmearbejde”
med to konsekvenser til folge: 1) Det
bliver mindre prestigefyldt, at skrive -
tiden i klassen bruges til ,, vigtigere”
ting - og 2) eleven foler sig endnu mere
isoleret og skynder sig at lave et forha-
stet, overfladisk og lidet veerdifuldt
stykke arbejde. Det er en ond cirkel,
som ender med at overbevise alle om,
at man ber skrive sa lidt som muligt.
Endnu en grund til, at arbejdet foles
nyttelost og frustrerende, er det fak-
tum, at elevernes opgaver jo er fulde af
fejl. Det er bedre at bruge tiden pa no-
get andet!

Trods dette vil jeg i denne artikel sla til
lyd for det modsatte. Det at skrive kan
veere en erfaring, hvor det enkelte

menneske kan opleve en folelse af for-
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dybelse. En kreativ fase, en fase til at
finde minder frem, til at give fantasien
frit leb, til at gore nye sproglige erfarin-
ger, finde pa nye strukturer, alt sammen
med det formal at forteelle, informere
eller gleede leeseren.

Hvordan kan man fa en lidet engageret
klasse til at opleve en glaede ved at
skrive? Det vil jeg i det folgende give et
par eksempler pa.

Seminar om skriveaktiviteter

P4 et internationalt seminar i Rom af-
holdt i foraret 1995 medtes 80 sproglee-
rere fra forskellige lande for at disku-
tere skriveaktiviteter inden for fri
skriftlig udtryksfeerdighed. Tre fjerde-
dele af leererne arbejdede i Italien, de
ovrige i Tyskland, Ostrig, Schweiz,
England, Danmark og Holland. Ster-
stedelen underviste i italiensk, de an-
dre underviste i tysk, engelsk, fransk
eller spansk. Arbejdssproget var itali-
ensk. Seminaret var en blanding af
workshops og foredrag tilrettelagt pa
den made, at deltagerne forst selv op-
levede eller overvaerede nogle under-
visningssituationer og diskuterede
principperne for forskellige fremgangs-
mader, hvorefter det hele blev sat ind i
en storre ramme via foredrag.

De praktiske indslag pa seminaret var
formet som workshops. En af disse var
struktureret pa felgende made: vi blev
delt op i 8 grupper med 10 deltagere i
hver. Hver gruppe fik forevist fem kor-
te videooptagelser, som illustrerede for-
skellige skriftlige aktiviteter og forskel-
lige méder at strukturere undervisning
i fri skriftlig udtryksfeerdighed pa.

Hver fremgangsmade havde til formal
at fremme elevernes lyst til at skrive.

Vi fik udleveret et stykke papir, hvor
titlen pa hvert af de fem indslag var
skrevet, og hvor vi skulle skrive ind-
tryk og kommentarer. Efter hvert afsnit
var der en kort debat, som blev styret
af den ansvarlige for gruppen.

1. Fremgangsmade: Brev til laereren

Niveau: efter 120 timers undervisning,
men fremgangsmdden kan anvendes
bide for og senere i forlgbet.

Pa filmen ser man leereren, der uddeler
et brev til klassen skrevet af ham selv,
hvori han opfordrer eleverne til at be-
gynde en brevveksling med ham. I bre-
vet preesenterer han sig selv og sine in-
teresser. Eleverne leeser brevet og op-
fordres til at hjeelpe hinanden, hvis der
er noget i brevet, de ikke forstar.

Efter denne fase skriver eleverne indi-
viduelt et svarbrev. Efterhdnden som
de bliver feerdige, afleverer de brevet
til leereren. Da alle har afleveret, beder
leereren eleverne kommentere det ar-
bejde, de lige har lavet: en elev erklee-
rer, at hun har felt sig generet over at
skulle skrive et brev til en person, som
sad foran hende. En anden siger, at
hun derimod foretraekker at skrive bre-
vet pa skolen, for her er hun mest kon-
centreret. Hjemme ville hun helt sik-
kert blive distraheret af andre ting. En
tredie synes, at laererens brev var lidt
kedeligt. Laereren indremmer, at han
mest har veeret interesseret i at skrive
et brev, der kunne forstas umiddelbart
og uden for store vanskeligheder, og at
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dette kan veere arsagen til et lidt banalt
indhold.

I diskussionen efter den forste film
kom der flere indvendinger fra semi-
narets deltagere. Den forste var, at det
var vigtigt at gore brevet mere person-
ligt og fremhaeve skriverens personlig-
hed for derved at give brevet en storre
grad af autenticitet. Vi fandt derfor
frem til, 1) at det var bedre at udlevere
brevet til eleverne i en lukket kuvert og
2) at gere indholdet mere personligt.
Den anden indvending, som kom ud
af debatten, var, at man skulle undga
den indbyrdes hjeelpefase blandt ele-
verne, efter at de har leest brevet, for
derved at undga at brevets , private”
indhold blev offentligt kendt.

De afsluttende kommentarer til frem-
gangsmaden som sadan var generelt
meget positive, dels fordi eleverne blev
kraftigt stimuleret til at skrive, dels
fordi der utvivlsomt er store fordele
ved i forvejen at kende eleverne.

2. Fremgangsmade: Klasseavisen

Niveau: efter 320 timers undervisning.

Filmen viser en klasse, der er i feerd
med en fri mundtlig samtale. I dagene
for har klassen arbejdet med forskel-
lige italienske aviser og ugeblade, dis-
kuteret opbygning og indhold og sam-
menlignet dem med publikationer fra
deres eget land. Denne dag har de faet
en ny opgave: De har faet at vide, at de
er journalister, som har mistet deres ar-
bejde, fordi deres avis er lukket p.g.a.
gkonomiske problemer. Men journali-
sterne lader sig ikke sla ud og beslutter

at starte en ny avis. De inddeles i to
grupper, og leereren uddeler nogle ek-
sempler pa aviser lavet af andre grup-
per. Formalet med dette er, at journali-
sterne kan have et konkret udgangs-
punkt for deres egen avis, men det er
iseer ogsa for at give dem en udfor-
dring: deres avis skal vaere bedre end
de andres.

Eleverne studerer aviserne. Inden for
hver gruppe meddeler hver enkelt
,journalist”, hvad han specielt interes-
serer sig for, og hvilket emne han har
lyst til at skrive om. En af journalister-
ne far til opgave at samle gruppens
feerdige resultat og paginere det, hvor-
efter alle begynder at skrive om deres
eget emne. Efter skrivefasen folger en
lang redigeringsfase mellem journali-
sterne. Det forste udkast af avisen ,,ud-
kom” efter ca. 7 timers arbejde.

Kommentarer efter filmen: Det at pree-
sentere nogle eksempler pa aviser pro-
duceret af andre klasser kan pa den
ene side veere en stimulans for elever-
ne, men kan pa den anden side ogsa
begraense deres fantasi. Men dette at
skulle na frem til et produkt stimulerer
eleverne utrolig meget. Det er derfor
vigtigt, at man pa forholdsvis kost tid
nar frem til en ,forste udgave”, som
man kan arbejde videre med i det fol-
gende.

3. Fremgangsmade: Rapport fra
byradsmade

Niveau: efter 240 timers undervisning.

Pa filmen ser man en klasse, der er i
gang med en fri mundtlig samtale. Ele-
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verne skal forestille sig, at de er borge-
re i byen STRAVAGANDIA. Byen er en
liberal og demokratisk by, hvor man i
gjeblikket diskuterer nogle regler for
deltagelse i byens politiske liv. Et af for-
slagene lyder: ,, Halvdelen af pladserne i
bystyret skal ved lov reserveres til kvin-
derne”. Ud over at veere borgere i byen
er eleverne ogséd udvalgt til at repree-
sentere andre personers meninger om
dette forslag. , Borgerne” skal derfor
ikke kun give udtryk for deres mening,
men de skal ogsa forsvare deres syns-
punkter og argumentere for disse.

Klassen deles i to grupper, og diskus-
sionen gar i gang, idet hver delegeret
giver udtryk for sin egen mening om
forslaget. Aktiviteten varer 30 minutter.
Derefter afbryder leereren og forteeller,
at ved det naeste mede vil der veere an-
dre delegerede, der skal overtage deres
plads. Deres opgave er derfor nu at
skrive alle deres meninger og argu-
menter for deres synspunkter ned, sa
den nzeste delegerede kan fa en nyttig
dokumentation. Aktiviteten varer 30
minutter.

Bemaerkninger: Vi bemeerkede, hvor-
dan eleverne med den sterste naturlig-
hed gik fra den mundtlige fase over til
den skriftlige. Dette skyldes hejst sand-
synligt, at eleverne folte sig afslappede,
fordi de var klar over, at de havde me-
get pa hjerte. Et andet punkt, det var
vigtigt at understrege, var valget af
emne, der skulle diskuteres. Det blev
preeciseret, at emnet skulle veere kon-
troversielt og egnet til sammensaetnin-
gen af klassen. Derfor er det meget vig-
tigt, at leereren pa forhand har et godt
kendskab til elevernes interesser. Til

sidst diskuterede vi muligheden af at
lave en sddan fri skriftlig produktion
efter en leesning af en autentisk tekst
eller efter en lytte / forsta evelse. Begge
muligheder blev anset for at veere vel-
egnede dog med den ene indvending,
at eleverne efter at have leest en tekst
kunne fole sig fristede til at vende til-
bage til teksten for at fa informationer.

4. Fremgangsmade: Dagbog

Niveau: efter 200 timers undervisning.

Pa filmen forteeller leereren, at hun har
faet foreeret en kopi af en personlig
dagbog, som har tilhert en venindes ol-
demor. Hun mener, at hendes elever
maske kunne vaere nysgerrige efter at
leese nogle af de tanker, som en freken
for 100 &r siden kunne have. Hun ud-
deler derfor nogle uddrag af dagbogen
til eleverne og giver dem 5 minutter til
at leese dem. Derefter folger en kort
samtale mellem leereren og klassen,
hvor nogle erkleerer, at de allerede selv
skriver dagbog, og lereren forteeller, at
hun har felt sig s& inspireret af leesnin-
gen, at hun selv er begyndt at skrive
dagbog. Hun har desuden kebt nogle
heefter til eleverne, som hun uddeler,
og hun opfordrer dem nu til at begyn-
de deres egen personlige dagbog pa
italiensk. Hun forteeller dem, at de har
ca. 20-25 minutter til at skrive i, og at
de i den tid kan sperge leereren til rads
sprogligt om hvad som helst. De far
ogsa at vide, at ingen - heller ikke laere-
ren - skal lzese deres personlige dagbog
bagefter. Eleverne begynder begejstre-
de at skrive.

Kommentarer efter filmen: Det forste,
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der blev bemeerket i den efterfolgende
diskussion, var, at input var ganske
originalt og uimodstaeligt. Udgangs-
punktet savel som fremgangsmaden
havde i den grad medfert, at alle hav-
delyst til at ga i gang med at skrive.
Udgangspunktet skal derfor veekke
elevernes nysgerrighed og interesse, og
det er ogsa her vigtigt, at man har et
godt kendskab til elevernes smag og
interesser.

En anden overvejelse, som ogsa var
med til at understrege det positive ind-
tryk ved aktiviteten, var den ro, som
eleverne gav udtryk for i bevidstheden
om, at ingen skulle leese deres dagbog.
Det, at der ikke var nogen modtager,
adskiller skarpt denne aktivitetstype
fra ,,brevet til lereren”, hvor det, at mod-
tageren var til stede i klassen, ikke kan
undga at have en heemmende virk-
ning. Til sidst blev det fremhaevet, at
netop denne aktivitet har en hej grad
af autenticitet, som vanskeligt findes i
de andre aktiviteter.

5. Fremgangsmade: Brevveksling

Niveau: efter 250 timers undervisning.

Pa filmen forklarer leereren, at der er en
gruppe italiensk-studerende i Tysk-
land, som gerne vil korrespondere med
andre italienskstuderende i et andet
land. Leereren har modtaget en liste
med navnene pa eleverne i Tyskland.
Hun forklarer, at brevene vil blive
sendt via telefax for at spare tid. Det er
meningen, at eleverne skal lave denne
aktivitet en gang om ugen i ca. 30 mi-
nutter, ialt ca. 20 timer. Laereren udde-
ler navnene tilfeeldigt til sine elever, og

alle begynder at skrive. Efter 30 minut-
ter afleverer de deres breve.

Anden del af filmen viser samme leerer,
der tre dage senere afleverer svarbreve-
ne, som er blevet sendt via fax. En elev,
der var fraveerende den foregaende
gang, modtager ikke noget. Leereren
opfordrer nu eleverne til at svare pa
det brev, de har modtaget. Eleven, der
var fraveerende, far et navn og begyn-
der sin korrespondance. Klassen er
glad for at have faet svar sa hurtigt pa
deres breve, men de brokker sig over at
skulle skrive et nyt brev. Her slutter fil-
men.

Kommentarer fra deltagerne i semina-
ret: Det almindelige indtryk af frem-
gangsmaden var, at ideen var god,
men der var noget, der ikke fungerede.
Starten var god og effektiv. Eleverne
begyndte energisk at skrive. Ogsa det
at fa svar sa hurtigt var et positivt mo-
ment, men sa begyndte problemerne.
Maske var det at skulle skrive et brev
til den samme person i lebet af 4 dage
en fejl. Det forste, man derfor skal hu-
ske p4, er, at man nok skal udvide tids-
rammen.

En af deltagerne pa seminaret var
italienskleereren fra kurset i Tyskland.
Hendes tilstedeveerelse gjorde, at vi
kunne fa et komplet billede af den gen-
nemferte aktivitet. Hun fortalte, at ak-
tiviteten, med fa undtagelser ikke hav-
de vaeret nogen succes hos hendes ele-
ver. Det havde hun imidlertid oplevet
ved en anden lejlighed, hvor hun
havde bedt eleverne skrive et brev til
en fiktiv person, som skulle komme pa
beseg i deres hjemby, og som de skulle
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invitere hjem og forteelle om alt det,
man kunne lave sammen. Ud fra disse
oplysninger blev der draget folgende
konklusioner: Maske er det nedven-
digt med et strammere input og mere
preecise oplysninger om, hvorfor man
skal skrive sammen. Det er muligt, at
lzereren er nedt til at gribe ind i valget
af ,penneven” for at undga en brev-
veksling, der bringer parterne i forle-
genhed, fordi de pageeldende ikke fo-
ler nogen sterre interesse for hinanden.
Det blev ogsa bemaerket, at det var
bedst, hvis de skrivende ikke havde
samme modersmal.

Egne erfaringer: Jeg har selv ladet mine
elever korrespondere med italienske
jeevnaldrende i forbindelse med en
udvekslingsrejse til Bologna. Formalet
var, at de skulle laere hinanden lidt at
kende, inden mine elever skulle ned og
bo hos hver sin italienske familie i en
uge. I stedet for blot at uddele navnene
pa de italienske elever tilfeeldigt havde
jeg bedt de italienske elever praesentere
sig og skrive lidt om deres interesser i
et brev, som blev sendt til os via telefax.

Da jeg havde modtaget preesentatio-
nerne, leste jeg dem igennem og sam-
lede de vigtigste informationer om de-
res interesser, hvorefter jeg uddelte
dem efter bedste evne til elever med
lignende interesser.

Ulempen ved denne made er selvfel-
gelig, at leereren leeser elevernes breve,
men i betragtning af at det er et intro-
duktionsbrev med et generelt indhold,
og hvor det efterfelgende formal er at
finde to personer, der vil kunne kom-
munikere sammen, er indgrebet forha-
bentlig tilforladeligt.

Seminaret i Rom var brillant tilrette-
lagt. Det viste, hvordan man med rela-
tivt f& midler kunne skabe et relevant
og motiverende komunikativt behov
hos eleverne, og det var en fin kombi-
nation af undervisningsdifferentering
og kollektivt arbejde. Det gav deltager-
ne mulighed for at overveere andres
undervisning via videooptagelser og
efterfelgende diskussion, og vi fik lej-
lighed til at diskutere teorien bag de
foreslaede fremgangsmader med kolle-
ger fra andre lande og pé andre under-
visningsinstitutioner end vores egen.

Det, jeg forst og fremmest har faet ud
af seminaret, er, at det input, man gi-
ver, er utrolig vigtigt, og at der skal et
grundigt forarbejde til for at inspirere
og stimulere eleverne til en frugtbar og
udbytterig arbejdsfase. Er disse forud-
seetninger til stede, har man skabt et
godt udgangspunkt for en god arbejds-
atmosfeere - ogsa for det skriftlige ar-
bejde.
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