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L seserapporter |

fremmedsprogsundervisningen
Receptive feerdigheder og elevcentrering

Elevcentreret undervisning er en logisk
made at gribe sagen an p&, nar det dre-
jer sig om lzese- og lyttefeerdighed. Det
hzenger sammen med disse feerdighe-
ders karakter: Reception bygger i meget
hej grad pa elevernes viden og erfarin-
ger, og er saledes meget individuel.
Derfor ber undervisning i reception i
hej grad forega pa elevernes preemis-
ser, hvilket ogsa indebeerer en differen-
tiering, idet hver elev kommer med
sine egne forudseetninger og behov.

Kontrol

En god made at opna differentiering
og elevcentrering pa er at lade elever
delvis selv bestemme, hvad der skal la-
ves, hvordan, hvornar og i hvilket tem-
po. Denne tilgang behover imidlertid
ikke at betyde, at eleven er overladt til
sig selv. I denne artikel beskrives en
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méade at supplere leeseundervisningen
pa, som er differentieret og elevcentre-
ret, men hvor der samtidig er en balan-
ce mellem elevernes arbejde og respons
og vejledning fra laereren.

I de fleste leese- og lytteundervisnings-
timer lever ensket om kontrol i bedste
velgaende, fra sdvel leererens som ele-
vernes side. Laereren vil gerne sikre sig,
at alle behersker det, der er blevet un-
dervist i, og at man kan ga videre til en
ny udfordring. Samtidig ensker elever-
ne feedback pa deres forstaelse: De vil
gerne vide, om de har udfert arbejdet
rigtigt”. Eleven foler ikke, at han selv
kan evaluere sin preestation.

[ traditionel leese- og lytteundervisning
udferes denne kontrol ved at stille ele-
ven spergsmal (skriftligt eller mundt-
ligt) vedrerende forstaelsen. Man kon-
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trollerer, om forstaelse har fundet sted
(produktorienteret).

Der findes imidlertid flere mader at
forsta en tekst pa. Viden og tidligere
erfaringer, som selvfolgelig er meget
individuelle, udger en stor del af for-
staelsesprocessen, og hvad der kom-
mer ud af den. I traditionelle klassevee-
relser ender det ofte med, at der kun er
een made at forsta teksten pa: Leere-
rens. Pa denne made tages der ikke
hejde for et antal faktorer, som indgar i
leese- og lytteprocessen: Elevernes for-
udseetninger og forventninger, tekstens
kommunikative mal, og samspillet
mellem tekst og elev. For leerer og elev
er det faktisk vigtigt at vide, om arbej-
det er udfert pa en god made (proces-
orienteret).

Her har vi kernen i problemet: Pa den
ene side har eleverne behov for at fa en
reel feedback pa deres anstrengelser,
hvilket indebeerer, at leereren skal se
noget ,,output” omkring forstaelsen,
pa den anden side har leereren ikke pa-
tent pa, hvordan tekster i bred forstand
skal forstas, mens der selvfolgelig fin-
des greenser for, hvad der er en accep-
tabel forstaelse og hvad ikke.

I denne forbindelse vil jeg her give nog-
le erfaringer videre fra laesetreeningsun-
dervisningen ved Scandinavian Area
Studies (SAS), Odense Universitet.

Laesetraening ved SAS

SAS er et studieprogram for udveks-

lingsstuderende ved Odense Universi-
tet. Det storste modul i programmet er
sprogmodulet, hvor de studerende far

undervisning i dansk, som er et frem-
medsprog for dem. Modulet er delt op
i en mundtlig sprogfeerdighedsdel (ca
170 timer) og en leesetraeningsdel (ca.
30 timer). Laesetreeningens mal er at
opeve de studerende i at ,stille”-leese
autentiske brugstekster. Der bliver
altsa ikke leest haijt, og al diskussion
om teksterne og leeseprocessen foregar
pa undervisningssproget engelsk eller
pa de studerendes modersmal, f.eks. i
par- eller gruppearbejde.

Indtil 1994 bestod leesetreeningsdelen
udelukkende af laesetreeningsevelser,
som blev gennemfert i feelleskab (se
Hauge 1992). Der var imidlertid et en-
ske om at differentiere mere i leeseun-
dervisningen, samt at motivere de stu-
derende til at leese mere dansk i deres
fritid. Derfor blev fri, individuel lees-
ning i efterdret 1994 sat i system som
en etableret, supplerende del af leese-
undervisningen. Der blev indsamlet og
kobt en masse laesestof, som var til ra-
dighed i timerne og pauserne. Det blev
muligt for de studerende at lane blade,
beger o.l. med hjem. De studerende fik
en introduktion til folkebiblioteket for
at gore det lettere for dem selv at ga ud
og finde leesemateriale. Og sé blev der
indfert leeserapporter. I det felgende
vil jeg beskrive, hvordan fri leesning og
leeserapporter fungerer i undervisnin-
gen , og hvilke fordele de har som pee-
dagogisk redskab.

Fri individuel lzesning

I SAS-informationsmaterialet beskrives
fri individuel leesning pa felgende
made:
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Fri laesning

Fremgangsmiden ved fri leesning er en-
kel: du vaelger selv en tekst og leeser den
1 dit eget tempo. Du kan veelge forskel-
lige slags tekster: brochurer, bager, avis-
artikler, tidsskrifter, tegneserier; du kan
veelge frit, forudsat det er pd dansk. Lee-
reren vil tage nogle materialer med til
timerne, men du md ogsd gerne finde
noget selv. Du skal skrive en kort rap-
port om de tekster du leeser. Brug
»REPORT SHEET”. Du md gerne
skrive rapporten pd dit modersmdl. Du
skal aflevere mindst 1 rapport hver uge.
Husk at din leesefeerdighed bliver bedre
jo mere du laeser (min overseettelse).

Fri leesning foregik i timerne som
~Ppauselesning”, og af og til blev der
afsat tid til fri leesning. De studerende
leeste ogsé danske tekster i deres fritid.

Fordele ved fri lesning

Fri leesning i og uden for timerne er
nedvendig for at kunne udvikle en god
leesefeerdighed. Dels fordi der ofte er
for lidt tid i timerne til at leese tilstreek-
kelig meget, dels fordi ,,stille”-leesning
er et individuelt foretagende. Ikke ale-
ne er selve aktiviteten et solo-foretagen-
de, men ogsa det, man leeser, og hvor-
for man leeser det, er individuelt betin-
get. At veere tvangsindlagt til at leese
en bestemt tekst er mindre motiveren-
de end selv at vaelge en. For lereren er
det en vanskelig opgave at veelge tek-
ster ud, da det er sveert at ramme rig-
tigt m.h.p. emne og sveerhedsgrad.

Den forste fordel ved fri leesning er
altsa, at eleven selv veelger den tekst,

der skal leeses. Det bevirker ikke alene,
at eleven veelger et emne, som vedkom-
mende er interesseret i og motiveret for
at lese om, men ogsa at eleven selv
kan veelge, hvor lang og sveer teksten
ma veere. Endelig bestemmer eleven
selv, hvor intensivt der skal leeses. Dis-
se valgmuligheder kan betegnes som
»autentiske”, siden man i hej grad har
dem, nar man leeser tekster pa sit mo-
dersmal. At valget af tekster ligger hos
eleven selv, gor det mere sandsynligt,
at teksten passer til elevens niveau, be-
hov og forhdndsviden - sddan at ele-
ven leerer at udnytte sine ressourcer
ved leesningen. En elev kan selvfolge-
lig ga galtibyen ved valget af en tekst
- enten fordi den ikke handler om det,
han troede, eller fordi den var for sveer.
Men ogsé det problem loser sig selv:
Eleven kan valge ikke at leese teksten
feerdig eller leegge den veek for at leese
den senere. Andre fordele er, at eleven
kan leese i sit eget tempo og pé et tids-
punkt, der passer, og derfor ikke bliver
stresset af andre elever, som laeser hur-
tigere. Fri leesning gor, at eleverne kan
leese tekster for deres egen skyld - for
at nyde, for at leere noget eller for at
holde sig underrettede, sddan som
man plejer at gore det pa modersmalet.

Fri leesning er altsa principielt fri; men
det betyder ikke, at der ikke stilles no-
gen krav, eller at eleven er overladt helt
til sig selv. For systematisk at stille krav
til den frie leesning og for at kunne fel-
ge elevernes leereproces kan man bru-
ge laeserapporter.
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Laeserapporter

En laeserapport er en dobbelt A-4 side,
hvor der stilles nogle spargsmal om og
opgaver til den tekst, eleven har lest.
Pa vores leeserapport blev der stillet
spergsmal og opgaver omkring det fol-
gende:
- oplysninger om det leeste (hvilken
type tekst, leengde, forfatter)

- oplysninger om elevens leeseproces
(hvor lang tid, strategier, seerlige
problemer)

- et kort referat af teksten (3-10 linier)

- mening om indhold og svaerheds-
grad

- om teksten kan anbefales til andre
studerende

- evaluering af egen preestation og
strategier

- oplysninger om fremtidige planer
for leesning.

Fordele ved brug af lzeserapport

Brug af leeserapporter bevirker, at leere-
ren har mulighed for at folge elevens
leereproces, bade m.h.p. hvor meget og
hvad der er lzest, men ogséd m.h.p. hvor
problemerne ligger, og hvilke strategier
eleven har. Leereren kan felge og vej-
lede den enkelte elev pa en mere indi-
viduel basis end det er muligt ved feel-
les gvelser. Laereren kan foresla forskel-
lige strategier eller tekster, alt efter
hvor elevens problemer ligger, opmun-
tre frustrerede elever og rose, uden at
de andre i klassen skal blandes ind i
det. Dette kan resultere i, at frustrerede
elever far en succesoplevelse og mere
lyst til at laese. Med andre ord far leere-
ren via elevens ,,output” omkring for-
staelse af tekster i form af leeserappor-

ter en god forudseetning for at kunne
vejlede den enkelte elev.

For eksempel viste en studerendes
leeserapporter, at hun havde en meget
salvorlig” opfattelse af leesning. Dels
leeste hun kun ,, tunge” tekster, sasom
avisledere, kronikker og debatartikler,
dels ville hun forsta teksterne i detaljer.
Det resulterede i, at hun slog ethvert+
ukendt ord op i ordbogen, og neermest
lavede overseettelser. Hun var meget
frustreret, havde et lavt leesetempo og
betragtede sig selv som den darligste
leeser i klassen. Efter at hun havde
fulgt radet om at leese nogle tegnese-
rier uden brug af ordbogen, var hun
tydeligvis lettet og fik mere mod pa at
leese danske tekster. Omvendt blev en
anden studerende foreslaet at lade teg-
neserierne ligge, tage fat i andre tekst-
typer og leese mindre overfladisk.

Udover den individuelle vejledning far
leereren mulighed for at tage aspekter
ved leesningen og leeseprocessen op til
diskussion i timerne, savel dem, som
alle eller mange elever finder proble-
matiske, som dem, alle synes at beher-
ske. Udover det far leereren efterhan-
den en idé om, hvilke typer tekster el-
ler hvilke emner eleverne som gruppe
godt kan lide, og kan pa den baggrund
lave feelles gvelser, som er bedre tilpas-
set malgruppen.

Leaeserapporter som paedagogisk red-
skab szetter den frie individuelle laes-
ning i system for eleven selv. Faserne
ved fri leesning og skrivning af rappor-
ter ligner i hej grad dem, som bruges
ved feellesleesningen.
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Den forste fase er udveelgelses-fasen.
Det, der sker i denne fase, ligner i hoj
grad den forste fase i feellesovelser

med ,brain storm”, som Hauge 1993 be-
skriver det:

»Og udover at gore lorneren opmaerksom
pd tekstens emne, gor , brain storm”
ogsd lorneren bevidst om hendes/hans
forhindsviden og dens brugbarhed.
Lorneren skal anerkende hendes/hans
ressourcer for at kunne laese nye tekster
succesfuldt.” (s. 36, min oversattelse).

Eleven ger sig i denne fase klart, hvor-
vidt han vil veere i stand til at laese tek-
sten, vurderer i den forbindelse sin vi-
den og sine feerdigheder og teenker
over emnet.

Herefter laeses teksten i eget tempo.
Under leesningen vurderer eleven om
teksten er passende m.h.p. emne, ind-
hold og sveerhedsgrad. Eleven har p&
ethvert tidspunkt under leesningen
mulighed for at veelge teksten fra.

Sidste fase er den, hvor eleven bevidst
evaluerer sin leeseproces ved at udfyl-
de en laeserapport. Denne sidste fase er
veesentlig. Eleven teenker over sin laes-
ning, hvorved forskellige aspekter af
leeseprocessen bliver sat i perspektiv.
Samtidig er eleven pa forhand klar
over de opgaver og spergsmal, der stil-
les pa leeserapporten, hvilket ger, at de
forskellige faser udger en logisk hel-
hed.

- leesestrategier og laeseproces:
Billederne hjalp mig meget, fordi jeg
ofte bare kiggede pd dem, og sd kunne
jeg hurtigere forsti meningen.”

Jeg valgte ikke at sld alle ordene op, 0g

det gjorde det lettere at lese”
tekstens svaerhedsgrad:
for sveert pd det her tidspunkt. Mdske
om 4 uger.”
- tekstens indhold:
~Det er fantastisk: skrevet for voksne -
det gor det interessant”
- egne forventninger:
~Det meste vidste jeg pd forhdnd”.

Derudover far eleverne en sterre viden
om, hvad laesning gér ud pa som feer-
dighed for dem selv og i det hele taget.
For eksempel:

- atleesning er meget individuel:
»Det er nemt at laese hvis man kan lide
fodbold”

.Jeg vil ikke anbefale teksten til andre
studerende. De vil sandsynligvis synes
at den er kedelig”

- at man kan leese for at nyde:

» legneserier er gode ndr man ligger i

sin seng og er ved at blive spvnig og

man ikke vil laese noget sveert”

det er rart at laese bare for at slappe af”
- hvad der er problematisk:

~Nogle dele af teksten var sveere - eller

snarere forvirrende, fordi det skiftede fra

at handle om familier bestdende af en far

eller en mor med to born til familier be-

stdende af to foreeldre med et barn”

- hvad der var positivt (succesople-
velser)
~Min forste artikel UDEN billeder som
ikke tog mig 5 timer. YEAH!”

- og hvordan man skal ga videre eller
gribe leesningen anderledes an:
~Neeste gang vil jeg forst leese teksten
uden at sld de ord op som jeg ikke ken-
der. Hvis man bare leeser videre kan
man ofte forstd ordenes betydning fra
konteksten”.

».Jeg vil holde op med at lzese tidligere -


Alle
Blyant


RINEKE BROUWER: LAESERAPPORTER I FREMMEDSPROGSUNDERVISNINGEN 33

0g ikke hdbe pd noget som alligevel ikke
er 1 teksten”.

Denne fase, hvor eleven selv vurderer
sin forstaelse, overtager til dels den
funktion, som eleven tidligere fik op-
fyldt fra leererens side: En vurdering
om teksten er blevet forstaet ,rigtigt”.
Forskellen er, at det for det forste er
mere tilfredsstillende selv at kunne
vurdere sin leesning, for det andet at
eleven ikke far palagt en bestemt for-
staelse af lereren. Eleven og leereren
samarbejder altsa omkring at , over-
vage” og evaluere indleeringsproces-
sen, hvorved eleven i hgjere grad sty-
rer sin egen tilegnelsesproces.

Lzererens rolle

Leereren er ikke en usynlig sterrelse i
leereprocessen. For det forste fungerer
leereren som en slags monitor for ele-
vernes laese- og leereproces. Denne mo-
nitor-funktion, som deles med eleven,
er mere brugbar end den kontrol, som
man kan se i traditionelle klassevaerel-
ser. Ved at leese laeserapporter far leere-
ren et mere preecist billede af den en-
kelte elevs forstdelsesproces og kan
derfor give eleven en mere procesori-
enteret feedback. Laereren fungerer
altsa mere som en vejleder og hjeelper
end som en kontroller.

Et problem, som evt. kan opst3, er
kaosangst (se Munkholm Andersen
1990) fra savel leererens som elevens
side. Kaosangst hos eleven bunder iseer
i usikkerhed. Her er det vigtigt, at sa-
vel leereren som eleven far den hold-
ning, at eleven ikke er en “tabula rasa’,
men derimod et menneske med viden

og erfaringer, som kan bruges i forsta-
elses-processen. Denne holdning skal
opoves gennem fellesgvelserne, og
gennem feedback fra leereren pa leese-
rapporterne. Eleven skal leere at bruge
leereren, og at stole pa sin egen evne til
at vurdere sin indsats.

Kaosangst fra leereren bunder i angsten
for at give kontrol fra sig. Men som ar-
gumenteret ovenfor, har leereren igen-
nem brug af leeserapporter faktisk et
bedre overblik over hvor den enkelte
elev ,befinder sig”, end ved traditio-
nelle, leererstyrede arbejdsformer.
Brug af leeserapporter i leeseundervis-
ningen stiller imidlertid ogsa nogle
krav til leereren. Dels skal leereren have
den fornedne viden omkring leesepro-
cesser og -strategier for at kunne give
feedback til eleverne, dels kraeves det,
at leereren laeser de tekster, eleverne
har leest. Samtidig kan leereren moti-
vere elever, som ikke er glade for at
leese, f.eks. ved at foresla egnede tek-
ster.

Individuel laesning og lytning

De fleste studerende syntes, at de pa
grund af laeserapporterne havde leest
mere, end de ellers ville have gjort.

Som helhed synes fri individuel lees-
ning i kombination med brug af leese-
rapporter at veere en god ide for denne
malgruppe. Men ogsa for andre mal-
grupper kan fri individuel leesning
med leeserapporter vaere en god sup-
plering af leeseundervisningen. Spergs-
mal og opgaver kan tilpasses til den
enkelte malgruppe eller til en bestemt
tekstgenre.
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For fremtiden vil der ogsa veere mulig-
hed for at indfere fri individuel lytning
i fremmedsprogsundervisningen.
Mange af argumenterne for fri indivi-
duel leesning geelder ogsa for lytte-
feerdighed. Det kraever imidlertid, at
video, modtagelse af udenlandske tv-
og radiokanaler og evt. CD-ROM bli-
ver hvermandseje.
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