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What does you have in your
, 1ask’ today?

Livet som kommunikativt orienteret
sprogleerer er ikke blevet lettere i lobet
af de mere end 20 ar, hvor kommuni-
kativ kompetence har veeret slagord

for sprogundervisning. Der er kom-
met stadigt nye aspekter til ud over
kommunikationsfeerdigheder, f.eks.
vidensmaessige aspekter som sproglig
viden og bevidsthed, og interkulturel
kompetence’. Samtidig bliver de peeda-
gogiske metoder og idéerne til de prak-
tiske aktiviteter, der skal bibringe ele-
verne de kommunikative kompetencer,
mere og mere udviklet. For gjeblikket
diskuteres f.eks. processkrivning og
elevautonomi.

Under forberedelsen og fra det gjeblik
sproglaereren kommer ind i klassevee-
relset er der en masse valg, der skal
treeffes: Hvornar og hvor meget skal
jeg undervise pa fremmedsproget?

Michael Svendsen
Pedersen

Sprogcentret ved Holbaek Handelsskole og Holbaek
tekniske Skole.

Hvilken type gvelse er den bedste?
Hvordan skal jeg designe opgaven for
at fange elevernes interesse? Hvordan
og hvornar tager jeg bedst grammati-
ske problemer op? Er min undervis-
ning for leererstyret? Hvilke aspekter af
teksten skal vi nu fokusere pa? Skal vi
nu lave pararbejde eller gruppear-
bejde? osv. osv. Det kan vaere meget
sveert at bevare overblikket, efterhan-
den som sprogpaedagogikken bliver
mere og mere forgrenet. Til sidst kan
man maske slet ikke se stammen for
bare grene.

Som sprogleerer kan man fele behov
for at komme ind til stammen sa at
sige, finde en tilgang der kan ga pa
tveers af de mange sider af sprogun-
dervisningen og skabe sammenhaeng
mellem dem. For mig har arbejdet med
sakaldte “Tasks” fungeret pa denne
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made. Hvad der er det serlige ved en

Task eller ,, kommunikativ opgave”, og
hvad den kan bruges til, vil jeg komme
ind pa, men forst et praktisk eksempel.

Kommunikativt behov

Den folgende Task indgér i et under-
visningsforleb for elever pa teknisk

skole, der er ved at uddanne sig som
maskinarbejdere?.

Elevernes opgave er her - i par eller
grupper - at samle , koleanleegget” ved
hjeelp af instruktionen. Symbolerne for
de forskellige dele af anleegget klippes
ud og placeres i lay-outet. Den skrift-
lige instruktion er pa engelsk, og ele-

Work instructions for
assembly of refrigeration plant

1. Place compressor towards
the top of the machine room
in the middle.

2. Place condenser half way
down right-hand side of
machine room.

3. Place evaporater in the
middle of cold room.

4. Place expansion valve to-
wards the bottom right hand
corner of cold room.

5. Position solenoid valve to

the right of the expansion
valve in the cold room.

(instruktion)
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vernes ,arbejdssprog” under opgave-
losningen er engelsk.

En af de afgerende gevinster ved at bru-
ge en sadan opgave er, at der opstar et
reelt kommunikativt behov hos eleverne.
De skal ikke svare pa leererens (kontrol)-
sporgsmal eller , fremleegge” for de an-
dre i klassen - kommunikationssitua-
tioner der nemt virker kunstige og sty-
rede, og som under alle omstendighe-
der er snaevre og stereotype. I stedet
abner opgave-designet for et kommu-
nikativt handlerum, inden for hvilket
der kan opsta et mere ,naturligt” for-
mal og mal med kommunikationen.

Opgavetyper

Der kan dog vaere et problem med op-
gavetypen. Opgaven her er en problem-
losningsopgave, hvor alle deltagere har
de samme oplysninger, og der er én
rigtig losning. Det betyder, at en kvik
elev godt kan lese opgaven uden at
kommunikere med andre, og sa ville
de mange kommunikative potentialer i
den veere steerkt reduceret. Hvis jeg vil
veere helt sikker p3, at eleverne kom-
munikerer med hinanden, kan jeg om-
forme den til en anden opgavetype,
f.eks. ,puslespil” (jigsaw) eller Jinforma-
tionsklaft” (information gap). Som ,,pus-
lespil” kunne jeg fordele punkterne i
instruktionsteksten mellem deltagerne,
som sa matte samarbejde om at seette
dem i den rigtige reekkefolge. Som
»informationsklgft” kunne jeg lade én
elev have teksten og en anden elev
symbolerne og lay-outet, hvorefter de
skulle dele deres viden for at kunne
lose opgaven®.

Skabelsen af et kommunikativt behov
hos eleverne er en forste betingelse for,
at jeg kan gennemfore en kommunika-
tivt orienteret sprogundervisning. Der-
udover ma jeg stille nogle krav til op-
gaverne i forhold til de faktorer, der
indgér i min kursusplanlaegning, nem-
lig sprog, behov og indleering.

Sprog og interaktion

Eleverne interagerer med hinanden og
med teksten under arbejdet med kele-
skabsopgaven, og den kommunikation,
de anvender, har pa grund af opgave-
designet alle chancer for at komme til
at omfatte mange forskellige sproglige
strukturer og funktioner bade i forhold
til lesningen af det faglige problem og i
forhold til reguleringen af de sociale re-
lationer mellem deltagerne undervejs i
lesningsprocessen.

En udskrift af en elevsamtale i forbin-
delse med arbejdet med en tilsvarende
opgave, kan give et indtryk af bredden
i den kommunikative kompetence, der
kraeves og treenes. I denne opgave skal
eleverne leese en instruktion i, hvordan
man laver en fysiograf ved at bruge et
kamera og tegne et diagram af det be-
skrevne apparat.

H: Lie the camera on the floor - put the
camera on the floor. But be careful, be
careful. Attach...attach maybe.

C: Okay..I fix it.

H: Below the torch...we have to suspend a
torch from a hook in the ceiling - on a
piece of string. In the studio - and, er,
there’s a big light [yes]. So, I think
maybe here we can do like a big one, and
maybe it’s torch.
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C: Oh yes, I think you got the point.

H: You think so?

C: Yes - think so.

H: Very confusing you know - very...

[H indtegner flere linier og viser sa

skitsen til C]

H: What do you think?

C: Yeah. Yes, it’s good. But it’s going to
(uforstaeligt) the sun - is not sun -
spot.

H: Yes, better.*

Her bliver der bade instrueret, advaret,
bekrzaeftet, konstateret, forespurgt, ud-
trykt usikkerhed, anmodet om psykisk
stotte osv. - et veeld af sprogfunktioner
som det ellers kan veere sveert at fa i
spil i undervisningen.

Behov

Kommunikativ kompetence er ikke en
absolut sterrelse. Der findes forskellige
kommunikative kompetencer afthengig
af, hvad det er for en kommunikativ
praksis, man indgar i, og learnere har
derfor ogsa bestemte kommunikative
behov, jeg som sprogleerer ma tage hej-
de for i planleegningen af Tasks. I dette
tilfeelde er der som naevnt tale om (kom-
mende) maskinarbejdere, og opgaven
er designet pa grundlag af kommunika-
tive malsituationer, som en maskinarbej-
der i virkelighedens verden vil kunne
komme ud for at skulle klare sig i. Men
det afgerende er selvfolgelig ikke, at
opgaven er en generalprave pa én be-
stemt virkelig situation, men at den gi-
ver eleverne mulighed for at udvikle
en kreativ kommunikativ kompetence,
som forberedelse til at kunne klare
uforudsigelige situationer. Hvis man
sammenligner keleanleegsopgaven

med fysiograf-opgaven, kan man se, at
det afgerende ikke nedvendigvis er be-
herskelsen af bestemte ord, men lige sa
meget af tekstgenren , instruktion/ma-
nual” og af sproget som middel til
samarbejde om lesning af et praktisk
problem.

Task og indleering

Hermed er vi fremme ved et af de trek,
som for mange er det seerlige ved Task,
nemlig at fokus mere er pa indholdet
end pa sproget. Nunan giver saledes i
sin bog om Task-design i den kommu-
nikative undervisning felgende defini-
tion af Task:

..et stykke klasseveerelsesarbejde som invol-
verer learnerne i at forstd, bearbejde,
producere 0g interagere pd mdlsproget,
mens deres opmeerksomhed forst og
fremmest er rettet mod betydning sna-
rere end form. (Nunan. Min oversaet-
telse)’.

Det kan synes bagvendt, at netop opga-
ver, der har til formal at give eleverne
kompetence pa fremmed- eller andet-
sproget ikke har fokus pa det sprog-
lige. Men her er vi ved det afgarende:
Task’ ens rolle i indleeringsprocessen.

De senere ars forskning i den sproglige
indleeringsproces har frembragt mange
resultater, der ganske vist ikke altid pe-
ger i samme retning, men alligevel be-
gynder at tegne et monster, der kan
give nogle retningslinjer for den paeda-
gogiske praksis®.

Hvad vi ved er, at sprogindleering er
en kognitiv proces hos den enkelte
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learner, og at den ikke uden videre la-
der sig pavirke af leererens undervis-
ningsplaner. P4 sin vej mod malsproget
udvikler learneren et sprogligt system
eller en ,,grammatik”, der kan veere
meget forskellig fra malsprogets gram-
matik, og som ger, at learnerens sprog-
produktion fremtreeder som ,,fuld af
fejl”, men som ikke desto mindre har
sin egen systematik. Learneren udvik-
ler sit intersprog, som det kaldes, ved,
at hun/han i interaktion med andre,
hvor der er mulighed for at ,,forhand-
le” sig frem til gensidig forstaelse, op-
stiller - ofte ubevidst - hypoteser om,
hvad det hedder p4 malsproget, afpre-
ver hypoteserne og derigennem grad-
vist far justeret sin learner-grammatik
(f.eks. ,he went” i stedet for , he goed”).

Alle sprogleerere har den ofte fortvivlen-
de erfaring, at elever laver de samme
fejl om og om igen, selvom reglerne er
blevet grundigt gennemgaet, forklaret
og ovet (f.eks. at der pa engelsk skal -s
pa udsagnsordet i tredje person, ental,
nutid). En del af tilegnelsesforskningen
synes at pege p3, at der ikke (altid) er
grund til at bryde helt sammen, da pro-
blemet kan forklares ved, at sproglige
former leeres i en bestemt orden, som
direkte undervisning ikke kan sendre
pa, selvom den maske nok kan vaere
med til at fremskynde den hastighed,
hvormed learneren kommer igennem
den.

Denne viden om sprogindleering gor
det nedvendigt at foretage en klar skel-
nen mellem undervisning og indleering
(teaching/learning) - en skelnen der
har givet os et sprogligt problem som
danskere, fordi vi ikke har et ord for

~learner” og derfor inden for sprog-
padagogikken ma anvende det engel-
ske ord. Nar hertil kommer, at den en-
kelte learner har sin egen individuelle
indleeringsstil - nogle leerer bedst ved
at stette sig til en grammatik, andre
ved at lytte, andre igen ved at tage no-
ter osv,, - er den uundgaelige konklu-
sion, at man egentlig ikke kan under-
vise 1 et sprog, men ma skabe indlee-
ringsmuligheder for eleverne. Ordet
~teacher” er da ogsa flere steder erstat-
tet med , learning facilitator”.

Task-baseret undervisningsplan

Og her kommer Tasks ind som et pae-
dagogisk redskab til at opbygge en
indleeringsbaseret utldervisningsplan,
hvor der ikke bag de nok s kommuni-
kative aktiviteter i virkeligheden ligger
en skjult leereplan bestaende af isole-
rede sproglige funktioner og strukturer
(f.eks. af grammatisk art).

Man kan skelne mellem syntetiske og
analytiske undervisningsplaner (curri-
cula). I en syntetisk undervisningsplan
preesenteres de sproglige strukturer ad-
skilt fra hinanden, og learneren forven-
tes sa at tilegne sig disse strukturer én
ad gangen og pa den made f& opbyg-
get sin sproglige kompetence. I en ana-
lytisk undervisningsplan praesenteres
sproget som et hele, og learnerens opga-
ve er her at uddrage de sproglige struk-
turer. Pa baggrund af en sadan skelnen
viser Michael Long og Graham Crookes,
at en lang raekke forskellige typer af
undervisningsplaner er syntetiske, og-
sa selv om de ikke umiddelbart frem-
treeder som sadan, i f.eks. tema- eller
emnebaserede undervisningsplaner’.
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Hvis en undervisningsplan derimod
skal tage hejde for sprogindleerings-
processen, sadan som den er beskrevet
ovenfor, ma den nedvendigvis skulle
veere analytisk, og i stedet for den
sproglige struktur kan man bruge Task
som den grundlaeggende enhed®.

I en sddan sakaldt , Task-based Curri-
culum Design” har learnere lejlighed
til i interaktion med hinanden at arbej-
de med sproget og forhandle sig frem
til gensidig forstéelse af sproglig betyd-
ning. Det er forst i en sddan interaktiv
forhandling, at det bliver muligt for
learnere at indoptage nye elementer i
deres intersprog og revidere det.

Som naevnt findes der forskellige Task-
typer, hvoraf nogle (f.eks. ,puslespil”) i
hejere grad end andre (f.eks. ,hold-
ningskleft”, hvor learnerne diskuterer
egne holdninger til et emne) i selve
opgavedesignet leegger op til sproglig
interaktion. Hvilke opgavetyper, der
fungerer bedst, atheenger i hoj grad af
learnergruppen.

Som ramme for sprogindleeringspro-
cessen kan kommunikative spil - ord-
bingo, vendekort, rollespil osv. - have
samme funktion som Tasks. Ligesom i
almindelige spil er paedagogiske spil
styret af regler, og det er reglerne, der
angiver, hvem der ma tale med hvem
om hvad’.

Men indleeringen tager ikke helt vare
pa sig selv. Learnerne kan bruge mange
forskellige strategier for at liste uden
om sproglige problemer. Det er derfor
nedvendigt ogsa at fokusere pa spro-
get. I min leererrolle som , learning faci-

litator” kan jeg sammen med learnerne
undersege, hvor de kommunikative
problemer ligger og hjeelpe dem med
at lgse dem, f.eks. ved at give dem
grammatiske tasks, dvs. tasks der er
designet saledes, at learnerne ,, tvinges”
til at bruge bestemte grammatiske for-
mer, men altsa stadig i en kommunika-
tiv sammenhazeng.

En mulighed er ,firkort” som beskre-
vet af Henning Bolte". Hver deltager
har et antal spillekort, f.eks. med tyske
verber. Pa hvert kort er der én fuld-
steendig ytring og 3 ufuldsteendige,
som i det folgende tilfaelde med verbet
Jlassen” . Det geelder nu om at samle en
kvartet, altsa her alle kort med “lassen”.
(se illustrationen naeste side)

For at fa det manglende kort skal ele-
ven henvende sig til en medspiller, idet
hun/han udfylder den ufuldsteendige
ytring: ,, Lif$t du mich endlich in Ruhe
bitte!”, hvortil medspilleren skal svare
pa en pragmatisk passende made: ,Ja
ich geh schon!” eller ,,Nein, ich will
endlich wissen, wann du fertig bist”.

Task og learner-autonomi

En Task-baseret undervisningsplan
leegger (en del af) ansvaret for indlee-
ringen over til learnerne selv, som i for-
bindelse med arbejdet med Tasks ogsa
far mulighed for at leere at lzere. Hvor
stor en del af ansvaret, der bliver lagt
over til learnerne athaenger imidlertid
af, hvor langt man beveeger sig i ret-
ning af egentlig elevautonomi.

I den fuldt udviklede elevautonomi,
hvor eleverne selv formulerer deres
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Lassen

Laft du mich
endlich in
Ruhe, bitte?

Stimmt es, daf}
er sich nichts
sagen . . .?

... deine Eltern
dich abends
allein zu Hause?

Du glaubst doch
nicht, daf} ich
mir das ge-
fallen . . .?

Lassen

Stimmt es, daf er
sich nichts sagen
lafe?

. . . du mich end-
lich in Ruhe, bitte?

. .. deine Eltern
dich abends allein
zu Hause?

Du glaubst doch
nicht, daB ich mir
das gefallen . . .?

Lassen

Lassen deine
Eltern dich
abends allein
zu Hause?

. .. du mich end-
lich in Rubhe,
bitte?

Stimmt es, daB er
sich nichts
sagen ., . .?

Du glaubst wohl

]

Lassen

Du glaubst wohl
nicht, daf ich mir
das gefallen lasse?

. . . du mich end-
lich in Ruhe, bitte?
Stimmt es, daf} er
sich nichts

sagen ... ?

. deine Eltern

indleeringsbehov og veelger opgaver
derefter, er det ikke den leererudvikle-
de Task, der er grundlaget for elev-au-
tonomien, men derimod autonomien,
der er grundlaget for brug af Tasks.
Det betyder ogsa, at opgaver, som ikke
isig selv - altsa i den made de er desig-
net pa - umiddelbart kan betegnes som
Tasks, kan anvendes af ,, autonome”
learnere pa en sddan made, at de rent
faktisk bliver til Tasks. Feks. besluttede
en gruppe i en autonom klasse at over-
seette menneskerettighederne til en-
gelsk. Dette var en aktivitet ud af flere i
forbindelse med gruppens arbejde
med ,,Menneskerettigheder” (,, Human
rights”), og formalet, som gruppen for-
mulerede det, var: , Spelling, learning
new words, translating, and obtaining
more knowledge about Human Rights” 2.

Brugen af Tasks kan sdledes ogsa veere
en vej mod det autonome klassevee-
relse, og dermed en kvalitativ anden
ramme for den kommunikative sprog-
undervisning.

nicht, daB ich mir

dich Abends allei
das gefallen . . .? ¢ enas afiem

zu Hause?

Noter

1 En kort statusoversigt over kommunikativ
kompetence kan findes i Jakobsen/Pedersen
(1993), kapitel 3. Se ogsa Karen Lunds artikel i
dette nummer af Sprogforum (s. 7-19).

2 Opgaven er gengivet fra Jakobsen/Pedersen
(1990), s. 146.

3 En gennemgang af Task-typer kan man finde
i Pica et al. (1993)

4 Gengivet efter Nunan (1991), s. 54-55.

5 Nunan (1993), s. 10.

6 For en grundig gennemgang af den eksiste-
rende forskning i sprogtilegnelse se Ellis (1995).
7 Long/ Crookes (1993).

8 Long/Crookes (1993) bruger begrebet “unit”;
Nunan:1993 “building block”

9 Om brugen af spil i den kommunikative
sprogundervisning se: Wagner (1990)

10 Om brugen af Task til grammatik-
undervisning se Loschky /Bley-Vroman (1993).
11 Bolte (1990).

12 Dam (1995). Citatet er fra side 65.
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