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De ka’ selv - selv de smal
Ordforradstilegnelse i begynderfasen i fremmedsprog

Denne artikel handler om ordforradstil-
egnelse i begynderfasen i engelsk, men
den har relevans for begynderfasen i
enhver fremmedsprogsundervisning.
Forst bliver der givet en beskrivelse af,
hvordan ordforradet udvikles i de for-
ste maneder i en af mine klasser, en
dansk 5. klasse, hvor undervisnings-
formen bygger pa principperne om
autonom leering. Denne klasse vil blive
omtalt som ,, den autonome klasse”.

Derefter refereres en undersggelse i
forbindelse med et forskningsprojekt,
LAALE (Language Acquisition in an
Autonomous Learning Environment), i
hvilket ordforradstilegnelsen i begyn-
derfasen i den autonome klasse sam-
menholdes med den tilsvarende ud-
vikling i en 5. klasse i et tysk Gymna-
sium (Gymnasium begynderi 5. kL),
hvor undervisningen felger et leere-
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bogssystem meget noje og ma betegnes
som traditionel. Den tyske klasse vil
derfor blive omtalt som ,,den traditio-
nelle klasse”.

Den autonome klasse har 4 timers en-
gelsk om ugen placeret som dobbelt-
lektioner. Den traditionelle har 5 timer
om ugen placeret som enkeltlektioner,
og ma i gvrigt antages at udgere de
bedste 40% af en argang.

1. Ordforradstilegnelsen i de forste 2
maneder i den autonome klasse.

Udgangspunktet for tilretteleeggelsen
af sprogindleeringen og - undervisnin-
gen i den danske klasse er, at eleverne
er i besiddelse af en viden om sprog og
sprogbrug fra deres modersmal, og tit
en vis viden om det fremmedsprog,
der skal leeres. Denne viden udnyttes
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ofte ikke i tilstreekkeligt omfang i man-
ge leerebogsbaserede undervisningssi-
tuationer. Her opfattes eleverne stadig
som tomme flasker, der skal fyldes, lige-
som eleverne ofte fra den allerferste ti-
me leerer, at ndr fremmedsprogsunder-
visningen begynder, stopper , normalt
liv", f.eks. skal man sperge mennesker,
man har kendt i flere &r, om deres navne.

I den autonome klasse accepteres og re-
spekteres, at det ,,at leere” - ogsa sprog
- er et samspil mellem den enkelte elevs
eksisterende viden og den nye viden,
som han/hun har brug for eller paleg-
ges at tilegne sig. Man erkender, at det
er eleven, der lerer. Leererens opgave
er selvfolgelig at stotte denne leering;
dels ved at veere med til at bevidstgere
eleverne om egne muligheder og om
de mange mulige kilder til den ny viden
om fremmedsproget, herunder input
fra leereren; dels ved at etablere situati-
oner, hvor det er muligt for eleverne at
aktivere og udvide deres eksisterende
viden. Den viden, eleverne hermed op-
bygger, kan betegnes som handlings-
viden - ikke blot skolekundskaber:

Skolekundskaber kan enhver give os. Vi
far nogenlunde fat i, hvad det drejer sig
om, i hvert fald nok til at kunne svare
pd leererens sporgsmil, skrive stile eller
g4 til eksamen i det, men det eksisterer
kun som andres viden - ikke vor egen.
Huis vi aldrig bruger denne viden,
glemmer vi den sandsynligvis. Men i
det omfang vi bruger denne viden pd
vore egne mil, begynder den at indgd i
vort syn pd omverdenen og det bered-
skab, hvormed vi moder dens tilskikkel-
ser. Derefter gdr den over til at blive
handlingsviden. (Barnes 1976, 5.78).

Pladsen tillader ikke at give en detalje-
ret beskrivelse af, hvordan undervis-
ningen er tilrettelagt i den autonome
klasse. Den felgende skitse af de forste
uger af begynderfasen fokuserer kun
pa de aspekter og aktiviteter, der er af
seerlig interesse med hensyn til ordfor-
radstilegnelsen.

Sproget blev introduceret og udviklet
som folger:

1. Eleverne fik til opgave at medbrin-
ge ,noget engelsk sprog” ved skole-
arets begyndelse.

Begrundelse: At gore eleverne bevidste

om sproget omkring os uden for klas-

sevaerelset.

Resultat: Badges, annoncer, seetninger

pa T-shirts, instruktioner, m.v. Simple

seetninger og genkendte ord fra dette
~sprog” blev skrevet pa A3-plancher
og sat pa ,,Our English Board”.

2.1 den forste time blev eleverne bedt
om at preesentere sig selv pa engelsk
i deres dagbog, , My Own English
Book” - et almindeligt kladdehzefte.
Til hjeelp fik hver elev et eksemplar
af , The Learner’s Oxford Picture
Dictionary” (deres taskebog i begyn-
derfasen). Endvidere kunne de
sporge leereren og/ eller sidekam-
meraten om ord eller udtryk, som
de havde brug for.
Begrundelse: Aktiviteten var indholds-
maessigt relevant i situationen, da jeg
ikke kendte eleverne pa forhand, og
den gjorde det med lidt hjeelp muligt
for eleverne at kommunikere viden om
sig selv videre pa fremmedsproget.
Resultat: Individuelle beskrivelser i
hver dagbog af meget varieret lengde
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- fra 4 linier til naesten en side - samt
den forste samling af ord og udtryk,
som man havde haft brug for. De blev
ogsa skrevet pa A3-plancher og place-
ret pa opslagstavlen: My name is...; 1
am...years old; I have; 1 like; mother/father/
sister/brother; helshe is; football/swimming
/dancing m.m.

3. Fokus pa brug af billedordbogen. I
den forste time blev eleverne ogsa
bedt om at finde mindst 5 ord i ord-
bogen, som de gerne ville lzere og
kunne huske. Derefter skulle de
tegne og skrive ordene i deres dag-
bog, og til sidst skulle de vise side-
manden, hvad de havde valgt.

Resultat: Igen var eleverne engageret i

en “personlig” relevant leerings-

situation. (Den samme opgave blev gi-
vet som deres forste hjemmearbejde).

4. Sprogligt input fra leereren: Nursery
rhymes, sange, kendte eventyr laest
haijt eller vist pa video, f.eks. Goldi-
lock and the Three Bears. Desuden ud-
gjorde ord og udtryk brugt af leere-
ren i den daglige klasseveerelses-
samtale en stor del af det sproglige
input. Ord og udtryk, som leerer og
/ eller elever fandt af almen interes-
se, blev skrevet pa plancher, f.eks.
Good morning, How are you today?

5. Sprog produceret af eleverne - indi-
viduelt, parvis eller i grupper - med
selvvalgt indhold:

- simple ordkort med det engelske
ord pa den ene side og en tegning,
et foto eller det tilsvarende ord pa
den anden side,

- dominospil og billedlotterier,

- sma historier (billede plus tekst) og

sma engelske boger,
- sma skuespil.

Disse aktiviteter blev ogsa i stor ud-
streekning valgt af eleverne som hjem-
mearbejde.

Billedordbggerne, enkelte dansk-engel-
ske ordbgger, de feelles ord og udtryk
pa plancherne, samt rim, remser og san-
ge understottede sammen med et intenst
elev-elev samarbejde det aktuelle arbej-
de med aktiviteterne. Laereren blev mest
bedt om hjelp, nar der var behov for
nye vendinger i forbindelse med histo-
rier og skuespil. De producerede spil
og tekster var efter endt produktion til-
gengelige for klassens ovrige elever.

Selv om den veesentligste peedagogiske
veerdi ligger i processen med at produ-
cere tekster, er det vigtigt at pointere
veerdien af elev-produceret materiale
som sprogligt input for kammeraterne.
Denne udveksling af materialer gor
samtidig en direkte interaktion mellem
bruger og “producer” mulig: Hvad be-
tyder det her? Hvordan udtaler man
det her? Brugt pa denne made ser det
ud til, at elev-producerede materialer
opfattes som en feelles “ord-skat”, der i
vid udstraekning ogsa huskes af bru-
gerne (jvf. undersegelsen).

2. Med hvilket resultat? - En beskrivelse
af undersogelsen.

I undersogelsen var vi interesserede i
at finde ud af, i hvor hej grad eleverne
havde tilegnet sig det ordforrad, som
var blevet introduceret i klassen pa den
netop beskrevne made. I kraft af kon-
takten med den tyske gymnasieklasse
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var det muligt at gennemfore en tilsva-
rende undersogelse i den “traditionelle
klasse” og sammenholde datasamling-
erne fra de to klasser.

For at kunne dokumentere omfanget
og typen af det ordforrad, der blev ar-
bejdet med i de forste fire uger blev
alle de ord, som var blevet , offentlig-
gjort” i denne periode, indfert i en da-
tabank. Med ,, offentliggjort” menes, at
ordene var indgaet i klassens arbejde
og var blevet nedskrevet i en form, der
var tilgeengelig for alle elever.

Databanken indeholder 400 forskellige
ord, altsa det ordforrdd som hele klassen
i lobet af de forste fire uger havde vee-
ret feelles om. Den enkelte elevs ordfor-
rad kan meget vel have oversteget det-
te antal, da ord, der kun forekom i den
enkelte elevs dagbog, ikke indgik i da-
tabanken. Sammenlignet hermed intro-
ducerer det leerebogssystem, der blev
anvendt i den traditionelle klasse
(,Green Line”), og som er det mest an-
vendte begyndersystem i engelsk i
Tyskland, 124 forskellige ord i samme
tidsrum, og leeseplanen for begynder-
engelsk i 5. kl. i det tyske Gymnasium
foreskriver kendskab til 800 forskellige
ord efter det forste ar. I den traditio-
nelle klasse var ordforrddet i leerebo-
gen det eneste , offentliggjorte”.

Men der er ogsa tydelig forskel pa typen
af ord, som de danske elever havde
valgt at leere i sammenligning med det
ordforrad, som introduceres i begyn-
delsen af den tyske leerebog.

I leerebogen er der typisk tale om “high
frequency words”, dvs. ord der fore-

kommer i L.E.T--listen (Leuven English
Teaching Vocabulary List) over de
2.000 mest anvendte ord. Af ord, der
ikke forekommer i listen, men som ind-
gar i laerebogen fra begyndelsen , er
ord i forbindelse med klasseveerelset:
school bag, rubber, biro, ruler. Ligele-
des arbejdes der systematisk med tal-
lene pa et tidligt tidspunkt.

I modseetning hertil indeholder ord-
forradet i den autonome klasse adskil-
lige ord, der falder uden for L.E.T.-li-
sten, bl.a. “sveere” flerstavelsesord som
parachute og octopus. Ordforradet af-
spejler klart interesser, der er typiske
for denne alders- og elevgruppe. Ord i
forbindelse med klasseveerelset fore-
kommer kun i meget ringe grad.

Det faktum, at der er blevet arbejdet
med et vist antal ord, er ikke umiddel-
bart nogen garanti for, at eleverne har
tilegnet sig disse ord. For at undersoge
om det var tilfeeldet, blev der gennem-
fort to dataindsamlinger, en slags ord-
forrads-tests.

Den forste test, der blev foretaget efter
30 lektioner for den autonome klasses
og 35 for den traditionelle klasses ved-
kommende, bestod i en uformel gen-
kaldelse af de ord, som eleverne var i
stand til at huske spontant. De blev
bedt om at nedskrive alle de engelske
ord, de kunne komme i tanker om. For
at hjeelpe dem fik de nogle stikord, der
daekkede de omrader, vi vidste, de to
klasser havde beskaeftiget sig med.

Denne test viste, at den traditionelle
klasse var mere homogen og havde
storre ortografisk korrekthed end den
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autonome klasse. Men ser man pa sa-
vel den enkelte elevs som pa hele
gruppens produktivitet, f.eks. ved at
tage gennemsnittet for de ti bedste ele-
ver og gennemsnittet for de ti svageste
elever, er situationen anderledes. Her
klarer den danske folkeskoleklasse sig
lige sa godt som - ja, endda bedre end -
den tyske gymnasieklasse.

Den anden test blev foretaget efter 60
lektioner for den autonome klasse og
75 lektioner for den traditionelle. Da
den havde til formal at afdaekke lang-
tidshukommelsen, blev de ord, der
skulle testes i den autonome klasse, ta-
get fra databanken med de 400 ord. I
den traditionelle blev der taget hensyn
til de ord, der forekom i den tyske lee-
rebog.

Denne test viste folgende tendenser:

- En hgj genkendelsesgrad for begge
klasser,

- Resultaterne er bedre for den auto-
nome klasse, nér det geelder den
auditive genkendelse,

- Eleverne i den traditionelle klasse
klarer sig bedre, nar der proves i
stavning og skriftlig gengivelse,

- Ordforrad, der blev introduceret i
sange og rim, huskes bedre, iseer af
de svage elever.

3. Afsluttende bemaerkninger

Hvad kan man uddrage af denne un-
dersogelse? Hvilke resultater kan en
undervisningsform, der fra forste faerd
bevidst tager udgangspunkt i elever-

nes eksisterende viden, deres behov og
interesser, fore til? Ja, resultaterne viser
helt klart, at der ikke er noget “risika-
belt” ved, hvad nogen ville kalde et
usystematisk arbejde med ordforrad.
Tveertimod peger de p3, at eleverne
klarer sig fint med hensyn til omfanget
af tilegnet ordforrad sammenholdt
med elever, der har modtaget en mere
traditionel undervisning byggende pa
et leerebogssystem, ikke mindst nar
man betaenker, at der i dette tilfaelde er
tale om en dansk gennemsnitsklasse
med stor spredning og en “tung” ende
over for en tysk gymnasieklasse. Hertil
kommer, at det ordforrad, som ele-
verne i den autonome klasse har faet,
er et mere personligt ordforrad.

Men maske vigtigere end de positive
malelige resultater e, at undervisnings-
formen har bidraget til et aktivt, per-
sonligt engagement i sprogindleerin-
gen, bade hvad angar de steerke og de
svage elever - et engagement der reek-
ker langt ud over ordforradstilegnel-
sen.
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