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Hvorfor et temanummer om
ordforrad?

Universitet.

Vi er midt i et ordforradsarti. Forsknin-
gen er begyndt at interessere sig mere
og mere for udviklingen af indleereres
ordforrad pa et fremmedsprog/andet-
sprog, hvor det i en lang periode forst
og fremmest har veeret syntaks, det
handlede om. Nu er ordene pa vej ud

af syntaksens skygge.

Det kan der vaere mange grunde til.
Forst og fremmest har grundforsknin-
gen skaffet os mere viden, sa der er et
solidere grundlag at bygge pa. En an-
den veesentlig drsag er, at en voksende
interesse for kulturaspektet i sprogun-
dervisningen naturligt felges af et til-
svarende fokus pa semantik og leksis.*)
Det er ordbetydning, der udger binde-
leddet mellem den sproglige og kultu-

*) betydning og ordforrad. Specielle ord i
denne og folgende artikler bliver forklaret i
ordlisten s. 64.
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relle side af vore fag; teenk blot pa den
opmerksomhed vi giver de sakaldt
kulturbundne gloser. Endelig kan det
veere, at vi efter nogle artiers fokus pa
elevernes , fluency” har faet elever, der
godt nok kan snakke lgs, men som
mangler preecision og nuancering i de-
res sprog, blandt andet fordi deres ak-
tive ordforrad er for lille.

Med fare for at generalisere alt for
bredt vover vi en pastand om, at der
forégér meget lidt planlagt og systema-
tisk undervisning i ordforrad her i lan-
det. Grundleeggende tror vi sproglae-
rere p4, at eleverne udvikler deres ord-
forrad ved at leese meget. Og det er
uden tvivl rigtigt. Men at leese er neep-
pe nok. Vor erfaring fra engelskunder-
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visningen siger os, at hensynet til ord-
forradet ofte er underordnet andre mal.
I gymnasiet f.eks. er udveelgelse af un-
dervisningsindhold ofte lig med valg
af tekster. ,Dagens tekst” er valgt pa
grund af dens littersere (samfundsorien-
terende) kvaliteter og dens appel til
alderstrinnet; det overordnede mal er
saledes tekstforstaelse, og set pa denne
baggrund kommer ordforradet i anden
reekke. I en ,typisk” lektion vil leereren
saledes checke ord og udtryk, der an-
ses for at vaere negleord til forstaelse,
hun vil rette og bede om ordforklaring,
hvis der begas oplagte fejl, men derud-
over vil hun overlade det til eleverne at
sporge om ord, de ikke forstar. Vi sav-
ner saledes bade kriterier for udveelgel-
se af det relevante ordstof, samt for
valg af arbejdsformer, der malrettet
fokuserer pa ordforradet. Sammenlig-
ner vi med grammatikundervisning pa
tilsvarende trin, er ordforradsunder-
visning flygtig, intuitiv og usystema-
tisk - for ikke at sige tilfeeldig!

Pastand nummer to baseret pa engelsk
som fremmedsprog: Danskeres aktive
ordforrad er for lille i forhold til f.eks.
deres udtalefeerdighed. Det empiriske
belzeg for dette er spinkelt og anekdo-
tisk. Nar universitetskolleger i England
karakteriserer danske studerendes en-
gelsk i forhold til f.eks. asiatiske stude-
rende bruger de udtryk som ,flot med
hensyn til udtale”, men ,,svag med
hensyn til aktivt ordforrad”. Som det
vil fremga af dette temanummer (Hen-
riksen: Hvad vil det sige at kunne et
ord ?) er der tegn pa, at danske engelsk-
elever har et storre receptivt ordforrad,
end vi maske havde troet, og at dogmet
om at ordforrad udvikles ved leesning

holder stik, nar det geelder det sékaldte
passive ordforrad. Det kreever imidler-
tid en stor indsats at gere de receptive
ord aktive.

At bruge det rette ord pa rette sted er
altafgorende, nar det geelder om at go-
re sig forstaelig og blive forstaet. Det
geelder al kommunikation mellem
mennesker, bade ndr man benytter sig
af sit modersmal og et fremmedsprog.
Den engelske sprogforsker David
Wilkins erkendte allerede for mange ar
siden, ,,at uden grammatik kan vi kun ud-
trykke meget lidt, men uden ordforrdd kan
vi intet udtrykke.” (Wilkins,1972).

Forskning i ordforrad

Formalet med det folgende er at give et
indtryk af bredden i ordforradsforsk-
ningen. Da meget af denne forskning
finder sted uden for Danmarks green-
ser, tror vi, at mange undervisere har et
behov for at blive orienteret.

I det folgende vil vi naevne nogle cen-
trale grene inden for forskningen og
pege pa nogle af de synsvinkler, der
kan anleegges pa ordforrad. Vi kan na-
turligvis kun berere udvalgte omrader,
og det vil veere et subjektivt billede vi
tegner, der blandt andet er farvet af, at
vi bedst kender til forskningen i den
engelsksprogede verden.

En raekke vigtige forskningsomrader
har vi af pladshensyn valgt at se helt
bort fra, bl.a. forskning inden for ,lees-
ning og ordforrad” og , fagsprogligt
ordforrdd”. Sprog og sprogbrug er na-
turligvis forankret i en konkret virke-
lighed, hvor ordforrad , tager farve” af
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den kommunikative ramme, den bru-
ges i. Hele den omfattende sociolingvi-
stiske forskning, hvor der bl.a. arbejdes
med spergsmal om ord som ,kultu-
relle spejl” og ,,political correctness”
har vi desveerre ogsa mattet se bort fra.

Man kunne beskrive ordforrads-
forskningen som et livskraftigt tree
med mange grene, der udvikler sig i
hver sin retning, men med base i bade
semantikken og psykolingvistikken.

mentale processer, der foregar i sprog-
brugernes hoved, nar vi opfatter ord,
husker eller glemmer ord, og nar vi
ofte roder i ordkisten for at finde det
ord, vi ved, vi har, men ikke kan kom-
me i tanke om. Psykolingvistikken har
mange metaforer som , det mentale
leksikon”, ,ordforradslagret”, ord der
indgdr i ,semantiske netveerk” osv.
Disse billeder hjeelper os til at fatte de
ikke-observerbare mentale processer.
Den psykolingvistiske forskning un-
dersoger individers
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brug af sprog (recep-
tion/produktion) li-
gesom den bl.a. inte-
resserer sig for ud-
viklingen af berns
sprog over tid. Som
informanter bruger
forskerne ogsa f.eks.
personer ramt af afasi
og kortleegger, hvad
der sker, nar disse pa-
tienter forseger at
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Centralt i forskningen
om ordene star ogsa
de mange underso-
gelser af tosprogede
individers mentale
leksikon. Forskerne
har nu fundet frem
til, at der ikke er tale
om to helt adskilte
»ordlagre” - et til

Semantikken beskriver ord og deres
betydning (herunder relationerne mel-
lem ord), idet den har sproget som sin
genstand. Med psykolingvistikken
forseger man at komme teet pa de

hvert sprog. Den
sandsynligste model er to afdelinger
med et indbyrdes livligt samspil, men
arten af dette samspil er ikke entydigt
afklaret.
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En af grenene i traeets hojre side er den
eksperimentelle psykolingvistik. Eks-
perimenter kan veere ,,blode” som f.
eks. ordassociationsundersogelser, der
i parentes bemaerket er nemme og sjo-
ve at gore efter i undervisningen. In-
formanterne bliver bedt om at sige el-
ler skrive de ferste ord, der falder dem
ind, nar de horer en reekke stimulusord
som f.eks. mand, kvinde, stol, hvid.
Analyser af associationerne, iseer den
forste, der fremkaldes for hvert ord, vi-
ser meget stort overlap mellem infor-
manterne, og fascinerende er det at se,
hvordan menstret udvikles over tid. Et
lille barn associerer til ord, der rimer
(bord' fremkalder 'mor’, en sakaldt
klangassociation). Det lidt aeldre barn
oplever forbindelse til ord, der ofte op-
treeder sammen med stimulusordet i
en ytring ( 'bord' fremkalder 'deekke’,
en syntagmatisk relation). Og endelig
vil den voksne ofte veelge ord fra sam-
me ordklasse ('bord'-'stol’; 'hvid'-'sort’,
paradigmatiske relationer). Man me-
ner, at ordassociationer afdeekker,
hvordan ord er oplagret i hukommel-
sen.

Hvordan er nu associationsmenstret,
nar vi anvender et fremmedsprog?
Med dette spergsmal er vi hoppet op
til den neeste gren: Sprogtilegnelse.
Den engelsk forsker Meara, har f.eks.
undersegt, hvordan engelske bern as-
socierer til en reekke engelske stimulus-
ord og franske born til samme reekke
stimulusord i fransk udgave. Neeste
trin var nu at give de engelske bern,
som har leert fransk i nogle ar, reekken
af franske ord for at se, om deres asso-
ciationer lignede de franske berns, eller
om de var oversettelser af deres egne

associationer pa modersmalet engelsk.
Sadanne forseg danner baggrund for
antagelser om, at forst pa et meget
avanceret stade i fremmedsprogstileg-
nelsen begynder fremmedsprogsbru-
gerens semantiske netveerk at ligne
den indfedte sprogbrugers. Det er op-
lagt at spekulere pa, hvorvidt arbejdet
med ensprogede ordbager kan veere
med til at styrke denne proces, siledes
at eleverne far udbygget og styrket for-
bindelserne mellem malsprogsordene.

Denne interesse for, hvordan ordfor-
radet er struktureret eller med andre
ord, hvordan det mentale leksikon er
bygget op, har ogsa givet sig udslag i
en omfattende hukommelsesforskning.
Et af de store problemer i ordforrads-
tilegnelsen er jo, at vi ikke kan huske
de ord, vi troede, vi havde leert. Der er
foretaget en lang reekke undersegelser,
der vurderer effekten af forskellige me-
toder til feestnelse af ordforradet, udfra
sporgsmalet om, hvordan man bedst
sikrer ordene en plads i langtidshukom-
melsen. En dansk undersegelse af den-
ne art bliver beskrevet i Birgit Henriks-
ens artikel: Hvordan husker man ord?

Det sidste eksempel er neermest en
undtagelse, idet vi i Skandinavien ikke
har mange undersegelser, der vurderer
effekten af eksempelvis en undervis-
ningsmetode. Nordisk forskning har
haft et andet fokus. Et typisk eksempel
pa deter en svensk leengdeunderse-
gelse (Viberg, 1991) af indvandreres
tilegnelse af svensk. Ake Viberg har
f.eks. undersagt, hvordan tosprogede
svenske born (med en lang raekke for-
skellige modersmal) tilegner sig sven-
ske verber. Hans undersogelser bygger
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pa naturalistiske opgaver; en af de op-
gaver han giver sine informanter i for-
skolealderen er, at de mundtligt skal
gengive, hvad de har set pd en kort vi-
deofilm. Denne er udvalgt til at frem-
kalde bevaegelsesverber som: dka, ram-
la, komma osv., og Vibergs analyser gar
ud pa at finde frem til, hvordan infor-
manterne stukturerer det betydnings-
felt, der rummer disse bevaegelsesver-
ber. Tilegnelsen af ord er ikke blot et
spergsmal om at ophobe losrevne glo-
ser, men snarere en konstant revide-
ringsproces hvor ordforradet udbyg-
ges, og det eksisterende ordnet under-
gar en stadig forandring, indtil ordene
inden for et betydningsfelt ,falder pa
plads” i forhold til hinanden.

Med de sidste eksempler er vi klatret
op og har faet fat i grenen ,Undervis-
ning i ordforrdd”, men har stadig for-
bindelse til sprogtilegnelsesgrenen.
Den mest veerdifulde forskning, mener
vi, er kendetegnet af, at denne forbin-
delse er der. Desveerre er der en del
ordforrddsundersogelser, der mangler
en solid forankring i sprogtilegnelses-
forskningen.

Denne forankring var spinkel, da man
begyndte at analysere elevsprog i halv-
fierdserne, idet det forst og fremmest
var fejlanalyser, man foretog. Nogle af
de veesentlige resultater af dette arbej-
de - som stadig holder - var konstate-
ringen af, hvor stor indflydelse mo-
dersmalet har pa ordforradstilegnel-
sen. Nar modersmal og fremmedsprog
er neert besleegtede sprog (som f.eks.
dansk og engelsk), far man mange ord
foraerende, ikke mindst receptivt, som
ved leesning. Samtidig skal man jo -

som sprogleerere ved - vogte sig for de
falske venner (faux amis), som f.eks. at
,eventually” ikke betyder , eventuelt”.

I de sidste artier har der veeret foretaget
en lang raekke undersegelser af, hvor-
dan elever geetter sig til betydningen af
ukendte ord pa et fremmedsprog -
med eller uden held - ligesom der er et
veeld af undersogelser om ordforradets
betydning for leeseprocessen (Haastrup,
1991). Dette fokus pa den sékaldte pro-
cesviden geelder ikke blot for de recep-
tive feerdigheder. I forbindelse med
sprogproduktion har vi forskningen
om kommunikationsstrategier, hvor
Danmark har veeret et kraftcentrum
(Feerch /Kasper, 1987).

Nu hopper vi over til traeets venstre
side, hvor den underste gren hedder
,,Ord som kulturbilleder”. Grenen er
teet knyttet til semantikken og kan be-
tragtes som del af det sociolingvistiske
skud. Sprogforskere har alle dage dis-
kuteret ssmmenhzengen mellem spro-
get og omverdensforstaelsen, og alle
kan vist ga med til en formulering om,
at ord i nogen grad afspejler kulturen i
et sprogsamfund. Andre vigtige omra-
der, der heorer til denne gren, er ,,sprog
og magt” og sproglig variation.

Aspektet , sproglig variation” knytter
an til grenen ovenover, ,Ordbgger og
korpora”. I de sidste artier har vi ople-
vet en eksplosionsagtig udvikling af
korpora eller databaser som f.eks. The
British National Corpus, der rummer et
talesprogskorpus pa 10 millioner ord.
Det er blevet til ved, at informanterne
har haft en mikrofon haeftet pa tejet
hele dagen, medens de udferer deres
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daglige dont. Med sddanne korpora pa
computeren vil eleverne i fremtiden fa
lettere adgang til at hente et opslagsord
ind i mange forskellige kontekster; der
er plads til et storre eksempelmateriale
end i ordbogen, og nye gloser i sproget
er hurtigt inde i basen. Det righoldige
eksempelmateriale med samme ord i
mange kontekster giver et vigtigt for-
varsel om fremtidens forskning og un-
dervisning. Den naturlige enhed er
nok slet ikke ordet, men hyppige sam-
menstillinger af ord ,, lexical phrases”
bade nar det geelder ordbeger / korpora
og sprogtilegnelse. Der er mange typer
af , lexical phrases”, speendende fra det
man kalder faste syntaktiske rammer
som i eksemplet ,,as I was saying/
doing..” til de velkendte idiomer som
o kick the bucket”. Inden for omradet
leeseplansteenkning foreligger allerede
nu ,the lexical syllabus”, der som
organisationsprincip har ,,the lexical
phrase”, som et spaendende alternativ
til de eksisterende (se Dave Willis, 1990
og Michael Lewis, 1993). Blandt lzere-
bogsmaterialerne begynder man ogsa
at se tendensen og blive bekreeftet i at
,Etord er et ord” - ja, men se pa hvilke
venner ordet omgiver sig med!

Sidste forskningsgren pa ordforrads-
treeet som vi vil neevne hedder ,, Kvan-
tificering /Testning og Evaluering”.
Ved at bruge det forste udtryk under-
streges den interesse, der altid har vee-
+ ret for ordforradets sterrelse, bade nar
det geelder det antal ord, der indgar i
en leerebog eller en ,,Easy Reader” og
dermed definerer dens sveerhedsgrad,
og nar det geelder omfanget af indivi-
ders aktive og passive ordforrad.

I forbindelse med de traditionelle
sproglige eksaminer her i landet er vi
ikke naet meget leengere end til at an-
give en upraecis forventning om et pas-
sende stort aktivt ordforrad.

Mange steder i udlandet arbejdes der
med bredt anlagte tests, der maler ord-
forradets omfang. Et eksempel er pre-
ver, der er udarbejdet med henblik pa
den rigtige holdindplacering pa en af
de store europaeiske sprogskoler
(Meara, 1987). Sddanne prover er imid-
lertid ikke neer sa veerdifulde som
dem, der ogsa omfatter ordforrad ud-
viklet pa basis af en behovsanalyse.

Vi har valgt ikke at beskrive flere forsk-
ningsgrene. Som naevnt i indledningen
ser vi imidlertid flere formal med at
naevne en reekke forskningsretninger
eller perspektiver. Vigtigt for os er det
at antyde bredden og mangfoldighe-
den. Det, der kunne bringe forsknin-
gen et tigerspring fremad, var, hvis de
forskellige retninger ville opgive deres
isolation og lade sig inspirere af hinan-
den. For eksempel er der alt for meget
forskning inden for , Undervisning i
ordforrad" og ,Kvantificering, testning,
evaluering”, der savner forankring i
psykolingvistik og sprogtilegnelsesteo-
ri. Et andet punkt er, at sproglereren
kunne have stor glaede af at bruge
nogle af de elicitationsmetoder, som
forskere har udviklet, som f.eks. for-
skellige typer af ordassociationsgvel-
ser. Her var der igen en oplagt lejlig-
hed til at hente inspiration fra et andet
felt, men det gor vi ikke her i landet,
fordi bade forskere og leerere i vor til-
syneladende testforskraekkelse siger:
testning for sig og undervisning for sig.
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For at slutte med et positivt eksempel
vil vi fremhaeve, at den indsigt, seman-
tikken har givet os om ordenens ind-
byrdes relationer, allerede nu afspejles i
mange opgaveforleeg i undervisnings-
handbeger. Udvikling i sprogsyn og
udvikling af undervisningspraksis gar
pa dette felt hand i hand.
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