MARIANNE LEDSTRUP: DEN GODE HISTORIE PA FILM

23

Den gode historie pa film

I dag ser bern og unge flere levende
billeder pa kortere tid end nogen anden
generation har gjort, og forskere peger
pa, at vi hver dag udseettes for langt
flere billedmaessige pavirkninger, end
en dansker omkring ar 1900 oplevede
gennem et heltliv. Levende billeder er
berns og unges primeere tilgang til vi-
den og erfaring om verden, og det er
igennem dette medie, at de far udviklet
deres folelsesmaessige og intellektuelle
ressourcer. Denne videns- og erfarings-
verden ma vi naturligvis bygge videre
paiskolens forskellige fag - ogsa i
sprogfagene.

Ser man pa folkeskolens og ungdoms-
uddannelsernes leeseplaner for frem-
medsprogene, afspejler de kuninogen
grad denne udvikling. Der er mange
‘kan’ og feerre ‘skal’. I gymnasiet og HF
anvendes billedmedierne ofte i sprog-
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fagene i forbindelse med en analyse af
forholdet mellem en bog og filmatiserin-
gen af den. Siden den ny prevebekendt-
gorelse for folkeskolen tradte i kraft i
1996, har billeder og lyd dog faet en
styrket placering i fremmedsprogsun-
dervisningen. Nu er der krav om at
‘ikke-skrevet’ materiale, for eksempel
billede, lyd og video, indgar i tekstop-
givelserne til proven.

Nar vi viser film, hvor der tales frem-
medsprog, letter vi medet med det
fremmede ved at tage udgangspunkt i
elevernes erfaring med film. Alle elever
kan veere med, ogséd den svage leeser.
Specielt hvis oplevelserne kombineres
med et differentieret udbud af opgaver
og opgavetyper, og der bliver arbejdet
grundigt med elevernes forforstdelse.
For de fleste elever i folkeskolen skal
have hjeelp til at forstd fremmedsproget,
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som det tales i autentisk sammenhaeng.
Film med en god og vedkommende hi-
storie (og dem er der heldigvis kommet
mange af til undervisningsbrug i de se-
nere &r), motiverer eleverne. De kan
diskutere deres forskellige opfattelse af
det sete, bade for, under og efter filmen.
Savel den indholdsmeessige som den
tekniske side kan blive emner for dis-
kussion og meningsudveksling.

Eleverne lerer efterhdnden ogsa at ud-
trykke deres personlige vurdering pa
en varieret og begrundet méde. Under-
vejs i filmen vil de heefte sig ved sprog-
lige vendinger og udtryk, som horer
talesproget til. Vendinger, de ikke umid-
delbart finder i den litteratur, vi ellers
praesenterer dem for. De vil evt. med
hjeelp fra leereren tilegne sig disse ven-
dinger og eventuelle slangudtryk som
interessant sprogbrug og ad den vej
udvide deres ordforrad. Ogsa som ud-
gangspunkt for parsamtaler er film
velegnede. Eleverne kan fokusere pa et
eller flere vigtige omrdder, samarbejde
om en vinkel af problemstillingen og
fremlaegge deres synspunkter for de
andre i klassen.

Aktiviteter for filmen

Inden for alle tekstgenrer geelder det
om at engagere eleverne. Det er dem,
der skal mede teksterne og blive kloge-
re. Derfor ma der etableres et forhdnds-
mede mellem tekstens udsagn og ele-
vernes verden. Vi ved jo fra os selv, at
vi sjeeldent seetter os ind i biografen
uden at vide, hvad vi skal se. Som re-
gel ved vi noget pa forhdnd fra medi-
erne eller fra venner og bekendte. Vi
indstiller os pa det, der skal forega. Pa
samme made skal eleverne hjaelpes og

inspireres. Undersggelser viser da
ogsa, at elever forstar mere af en tekst,
hvis de p4 forhand kender emnet / te-
maet og har faet lov til at komme til
orde og ytre sig pd baggrund af erfa-
ringer fra deres eget liv, fra andre film
eller fra andre tekster.

Eleverne kan fa deres forforstédelse akti-
veret blot ved, at de far at vide, hvad
filmen handler om. Foromtale og an-
meldelser kan hentes pé nettet. Imaga-
siner, aviser og ugeblade vil eleverne
ogsé kunne finde egnet materiale til
brug inden de ser filmen. Hvis der ikke
er tale om en spillefilm fra biograflisten,
findes der formodentlig supplerende
materiale bearbejdet til netop denne
film. Men forberedelserne til filmen
skal ikke kun handle om indhold, hvil-
ket der maske var tendens tili nogle ar.
Nu anerkendes det, at det er vigtigt at
arbejde med ordforrddet som et vee-
sentligt led i udviklingen af elevernes
kommunikative kompetence.

Aktiviteter under filmen

Da det er vanskeligt for mange elever
at koncentrere sig om bade at lytte,
lzese billeder og forholde sig til indhol-
det pa én gang, kan det veere en god
ide at lade eleverne, enkeltvis elleri
grupper, fokusere pd forskellige dele af
filmen, mens de ser den. Det kan veere
personerne og deres relationer til hin-
anden, noget filmteknisk, eller seerlige
ungdomsudtryk. En film som Lola
rennt indeholder f.eks. tegnefilmspas-
sager, flash-forwards, krydsklip, slang-
udtryk og dialekter samt tre forskellige
afslutninger, der keedes sammen af to
lyserade scener, hvor forholdet mellem
hovedpersonerne bliver vendt og drejet.
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I film med mange personer, kan det
veere en fordel at inddele elevgruppen,
sa de forskellige grupper fokuserer pa
nogle fa personer i stedet for dem alle.

Det kan ogsé veere, at filmen skal stop-
pes undervejs. Det er altid en diskus-
sion veerd med klassen, om man skal
se film uden afbrydelser, eller om det
kunne vaere en hjelp at afbryde og for-
klare og tale om det, der er sket. Ikke
mange af os bryder os om at se film med
mange afbrydelser, sd maske ensker
eleverne det heller ikke. 5§ meget desto
vigtigere er det, at eleverne er godt for-
beredte, inden de ser filmen, og har ar-
bejdet med ordforrdd, kommunikati-
onsopgaver, skriftlige opgaver osv.

Mange skoler har anskaffet en stor-
skeerm og en projektor. Det ber man be-
nytte sig af ogsd i sprogundervisningen.

Aktiviteter efter filmen

Nar filmen er set til ende, kan eleverne
reagere spontant og udtrykke deres
uforbeholdne mening om det, de har
set. Derefter gdr de i gang med deres
opgaver ud fra det, de har noteret sig
under filmen. De fremleegger deres ar-
bejde, og herefter diskuteres indhold
og form i det store forum.

Projektarbejde

Film er et godt udgangspunkt for at ar-
bejde projektorienteret, bdde inden for
sprogfagets egne rammer (‘det tveerfag-
lige i det faglige’) og i samarbejde med
andre fag (‘det faglige i det tveerfaglige’).
Filmen kan veere opleeg til et overord-
net emne og kan inspirere eleverne til
at finde egnede problemstillinger at ar-

bejde videre med. Der er som regel altid
meget supplerende ‘stof’ at finde til de
enkelte film pd nettet, et medie eleverne
er vant til at arbejde med. De film, der
er frigivet til undervisningsbrug, inde-
holder mange af de temaer, der opta-
ger eleverne: kultursammensted, mob-
ning, problemer med foraeldrene osv.
Men ogsa filmatiseringer af romaner
kan veere velegnede som udgangspunkt
for behandlingen af en epoke, menne-
skelige forhold eller kriminalitet i sam-
fundet. Til slut fremleegges produktet
og projektet evalueres i feellesskab. For-
delene ved projektarbejde er, at bdde
receptive og produktive sprogfeerdig-
heder bliver udfordret.

Film som kulturformidler

Levende billeder kan give et godt bidrag
til kulturforstdelsen. Kulturbegrebet er
uhyre komplekst, og undervisning i
kultur og samfundsforhold stiller derfor
store krav til leerernes egen viden om,
hvad der sker i malsprogslandet og in-
ternationalt. Den sproglige opmaerk-
somhed, der ber veaere en del af kultur-
og samfundsforstielsen, nér der vises
film, kraever, at leereren har mulighed
for jeevnlige ophold i udlandet.

Nér man stiller kulturer op mod hinan-
den, kommer man let til at fokusere pa
forskelle péd bekostning af ligheder. At
dette ikke bare er en los pastand, er fol-
gende lille historie et godt eksempel pa:
9.b har tysk, og vi har set en film. Jeg
star ved tavlen, og vi eri gang med en
brainstorm om kulturforskelle. Pludse-
lig udbryder Shoka, der oprindelig
kommer fra Iran, rigtig hejt og vredt:
Jeg er treet af det her. Vi taler altid om
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forskelle, hvorfor taler vi aldrig om lig-
heder! Denne bemeerkning vil forha-
bentlig altid ligge i baghovedet, nér jeg
starien lignende situation. Samme
film Yasemin, der blandt andet handler
om keerlighed og kultursammensted,
gav i gvrigt anledning til mange inte-
resserede sporgsmal til bdde de tyrki-
ske og iranske elever, ligesom de tyrki-
ske elever fik megen opmeerksomhed,
fordi de kunne overseette de tyrkiske
passager i filmen.

Men det bedste af det hele var (set fra
en tyskleereres synspunkt), at filmen
skeerpede interessen for tysk hos denne
gruppe elever.

Fremtidsdromme

Den teknologiske udvikling er stormet
frem med syvmileskridt siden den for-
ste offentlige filmforevisning fandt sted
i Frankrig i 1895. Og ndr copyright-reg-
lerne bliver lempet for spillefilm pa
DVD-video til undervisning, vil det
give sprogundervisningen uanede mu-
ligheder. Der er pA DVD-video mulig-
hed for otte forskellige lydsider samt
32 parallelle undertekster, og det bety-

der, at der f.eks. kan velges mellem ty-
delig tale, bearbejdet tale, undertekster
med valg mellem glosering, direkte
transskribering, normal undertekst,
kommentarer, undertekster pa forskel-
lige sprog og mange andre muligheder.
Desuden kan man lynhurtigt springe
fra sekvens til sekvens og finde ud-
valgte scener. Men indtil vi far mulig-
hed for at anvende film pa DVD, ma vi
gleede os over, at der er udgiveten lang
reekke velegnede spillefilm med gode
supplerende materialer, der stimulerer
elevernes fantasi og felelser. Dem skal
vibenytte os af.
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