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Bearbejdning af littereere
klassikere

Arhus Kommunes Sprogcenter.

To erindringsbilleder i perspektiv

Forste erindringsbillede: Tysktimei3.g
pé et dansk provinsgymnasium i be-
gyndelsen af 60’erne. Uddrag af
Goethes Faust er blevet ‘leest’ bl.a. med
flittig brug af det omfangsrige noteap-
parat, og i klassen er teksten blevet
leest hojt og dernaest oversat. Nu skal
der fortolkes. Det er en alt for alvorlig
sag aktivt atinvolvere de vordende
studenter i, sd nu vandrer tysklaereren
frem og tilbage foran klassen og dikte-
rer til de grd notesbager. Han kan mes-
tertolkningen udenad, og det samme
forventes af de nysproglige gymnasia-
ster til eksamen.

Andet erindringsbillede: Samtale mellem
vejleder og peedagogikumskandidat i
faget russisk pa et drhusiansk gymna-

Hermansen

Kirsten Andersen

Cand.mag. i russisk, serbokroatisk og kunsthistorie
Arhus Kommunes Sprogcenter.

Holger

Cand.phil. i russisk

sium i midten af 70’erne. Kandidaten
vil gerne udfordre en kvik 2.g med tek-
ster, der er lidt mere indholdsrige end
de russiske overgangstekster, klassen
langsomt er ved at tygge sig igennem
med flittig brug af ordlisterne bag i bo-
gen, suppleret af en russisk grundgram-
matik og en russisk basisordbog. Vejle-
deren beleerer hende om, at teksternes
indhold for s& vidt er ligegyldigt, ud-
fordringen ligger i arbejdet med spro-
get, teksterne er til for at demonstrere
ord og strukturer i det russiske sprog.

Det forste billede viser grammatik-
overseettelsesmetoden, hvor litteratu-
ren repraesenter det gode sprog og de
dybe ideer. Den antydede tilgang var
snarere heemmende end fremmende
for sprogindleeringen. N&r man forlod
gymnasiet, kunne man citere Goethe
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og Shakespeare og aflire en udenad-
leert mestertolkning, men det kneb for
de fleste gevaldigt med at tale tysk el-
ler engelsk.

Neeste billede udtrykker den holdning
og den praksis, som blev et resultat af
reaktionen mod ovennavnte metode:
Ud med litteraturen, den har ikke no-

get at gore i sprogundervisningen, bl.a.

fordi den ligger alt for langt fra elever-
nes praktiske behov. Resultat: Meka-
nisk sprogindleering uden plads til ele-
vernes aktive engagement. Trivielle og
forudsigelige tekster, som ikke frem-
byder nogen udfordring for lorneren.

Nedenstdende to citater fra vores un-
dervisning i dansk som andetsprog
kan tjene som modstykke til de to
erindringsbilleder.

Litteratur kan give fantastiske ople-
velser. I etlille rum kan man mede
et utal af mennesker fra forskellige
steder. Jeg elsker litteratur. Jeg tror p4,
atbogen er den bedste veni denne
verden. Den kan give rdd, og den
kan give veerdier. Nar jeg har et
problem, leeser jeg om natten. Jeg
tror nemlig pa, at bager troster.

Jeg har leest “Ditte Menneskebarn”,
som handler om en kvinde, der
forst keemper for livet for sine sg@-
skendes skyld, og bagefter keemper
og keemper for sine beorns skyld. Jeg
kan godtlide den bog, fordi den har
leert mig, at sd leenge vi eridenne
verden, skal vi fortseette med at
kaempe.

FATEN, LIBANON

Laesningen af ‘Ditte Menneske-
barn’ har i hvert fald leert os, at vi
skal lade veere med at sl4 alting op
i ordbogen. Man mister traden,
hvis man hele tiden slar ord op,
og det tager ogsé alt for lang tid at
leese, og man begynder at kede sig
og bliver irriteret. Vi har ogsa faet
mere selvtillid og er blevet bedre
til at geette.

Vi ved ikke, om vi er blevet bedre
til dansk, men vi feler, at vi er ble-
vet bedre til at leese. Og sd har vi
faet lyst til at leese romaner pa
dansk.
CARMEN, RUMZENIEN - ROBERT, USA -
DEsERIE, USA - ELENA, MIOLDAVIEN -
PaBLO, CostA RicA - ARGINE, ARME-
NIEN - KATARZYNA, POLEN - BEN, Tu-
NESIEN, - BERNADETT, LINGARN - JANA,
RusranD - Fouzia, MAROKKO - M A-
RIA, SPANIEN

Det forste citat repraesenterer en andet-
sproget kursists refleksioner over me-
det med et stykke dansk litteratur i be-
arbejdet form, mens det andet citat er
et resultat af en spergeundersogelse
om litteraturleesning pa dansk. De to
citater er produkter af en tilgang til
litteraturleesning, der kan pindes ud
som folger:

Leesning af skenlitteratur kan

e vere engagerende og speendende

e give mulighed for at fokusere pa
menneskelige erfaringer og behov

e give mulighed for refleksion

 seette gang i diskussioner om hold-
ninger og folelser

e give lgrnerne indblik i og en bedre
forstdelse af malsprogets kultur
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* udvide lornernes sproglige bevidst-
hed

* motivere lornerne til at leese meget
og dermed gore dem til bedre lee-
sere

Kommunikativ sprogundervisning og
litteratur

Den kommunikative sprogundervis-
ning repreesenterer et forsog pa at fa
undervisningens indhold til at rette sig
mod langsigtede kommunikative behov.
Den er en bestraebelse p4 at tilvejebrin-
geidentitet mellem midler og mal
uden alt for mange svinkezerinder.

Leesning af litteratur kan veere et mid-
del til at fa vores kursister til at bruge
malsproget pa aegte kommunikativ vis
ito omgange. I forste omgang nar de
bringer en given tekst i eksistens ved at
leese den. I anden omgang ndr de taler
med andre om deres oplevelse af teksten.

Det fremmer kommunikationen, hvis
man er optaget af det, man prover at
kommunikere om. Der skal med andre
ord veere et kommunikationsbehov. S&-
vel under leesning af som under samta-
le om en litteraer tekst skal kursisterne
have mulighed for at traeekke p4 deres
erfaring og baggrundsviden. De skal
meerke, at de har noget at bidrage med,
og at sdvel det littereere veerk som deres
medkursister har noget at give dem.

Litteratur giver os mulighed for frit at
associere og fortolke, som det passer
0s. Vilukker os inde i den fiktive ver-
den og fér dels bekraeftet holdninger
og felelser, vi hari forvejen, dels 8bnet
gjnene for nye muligheder. Dette kan

udnyttes i den kommunikative under-
visning. Det kan ogsd udnyttes, at
litteraturleesning kan give anledning
og lyst til at kommunikere med andre:
Forstar du, ligesom jeg geor, eller ser du
det fra en helt anden vinkel, og hvorfor
sd det?

Laesning er kommunikation. Meningen
ligger ikke fast forankret i teksten, men
opstar under leesningen. Der findes
altsa ikke én betydning af en tekst,
men mange. Hver enkelt leesers bag-
grund, erindringer, folelser og viden -
samt de associationer, der opstar under
leesningen - er grundlaget for forstiel-
sen, selvom det ogsa skal understreges,
at forstdelsen vokser frem i et samspil
med teksten.

Litteraturlaesning og kommunikative
opgaver

I den kommunikative undervisning er
forhandling om betydning kursisterne
imellem et vigtigt element. Hvis man i
andetsprogsundervisningen primaert
legger litteraturleesning til rette efter
leeserrespons-modellen, en model, der
netop bygger pé leesning som en for-
handling mellem hver enkelt leesers er-
faringer og teksten, vil man kunne op-
leve litteraturleesning som et meget
frugtbart element i den kommunika-
tive undervisning i dansk som andet-

sprog.

Helt pé linje med den taskbaserede til-

gang i sprogundervisningen arbejder

vimed en trefaset model:

1 For-leesningsopgaver hvis primeere
formal er at aktivere kursisternes
egen baggrundsviden og dermed
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skabe interesse for teksten.

2 Under-leesningsopgaver som forst og
fremmest tager udgangspunktiden
ovenneevnte leeserrespons-model.

3  Efter-lesningsopgaver hvis formal er
dels at personliggere og perspekti-
vere det laeste, dels saette fokus pa
sproget (inkl. ordforradet).

De som kender de samme historier
indgar i et fortolkningsfeellesskab.

- Dehar en feelles fond af viden som
de kan traekke pa i forbindelse med
hentydninger og diskussioner, og

- som de kan bruge til at inkludere
medlemmer af feellesskabet og til
at ekskludere udenforstaende.

Guy Cook !

Medejerskabet

Gennem leesningen af de danske klassi-
kere kan kursisterne i andetsprogsun-
dervisningen fa adgang til og deli
hjerner af den danske kultur og fore-
stillingsverden, fa adgang til danskernes
imagineere verdener. Nar man flytter til
etnytland, er manjo netop outsider i
forhold til de kulturer, man meder, bl.a.
fordi man ikke kender noget til de for-
teellinger, som lever i den kollektive be-
vidsthed her. Man er udenfor, fordi
man sd ofte ikke forstdr hentydninger
og referencer. Man kan som udleending
blive helt lykkelig, nar der i en samtale
er referencer til forteellinger, man kender
og er medejer af. Folk fra muslimske
lande kan medes med folk fra kristne
lande om figurerne fra Grimms even-
tyr og Tusind og en nat, og der kan
pludselig midti alle uoverensstemmel-
serne opsta feellesskab og samherighed.

I den multikulturelle miniverden, som
en klasse pa et sprogcenter ofte er, kan
litteraturen ligefrem have en frigor-
ende kraft, fordi alle kan give deres be-
syv med og gennem forhandlingen op-
leve sig selv som medlemmer af et "for-
tolkende feellesskab’, der er i gang med
at erobre et hjorne af danskernes ima-
ginaere verdener og dermed ogsa pa
vej til at blive en del af danskernes "for-
tolkende feellesskab’.

Udvikling af laesefaerdighed

Hvis kursisterne har oplevet litteratu-
ren som en ressource, der giver gode
oplevelser pd mange forskellige ni-
veauer, giver det dem normalt ogsa
lyst til at leese og leese meget. De kom-
mer ind i slugeleesningens gode cirkel.

Basis for flydende laesning er en pree-
cis, hurtig og automatisk visuel ord-
genkendelse. Det er denne automatiske
ordgenkendelse, der gor det muligt for
gode laesere uden synderlig anstrengel-
se at stryge igennem trykt materiale.
Dette giver et problem i forbindelse
med autentiske litteraere tekster. Mange
af dem vil veere syntaktisk komplice-
rede og fyldt med ord, vores kursister
ikke vil kunne forstd. Williams (Day,
1998, s. 55) paviser det paradoksale i, at
brugen af autentiske tekster ofte kan
have en effekt, der er den modsatte af
det, der var meningen. I stedet for at fa
leeseren til at leese efter betydningen, sd
tvinger en autentisk tekst pa et for hojt
sprogligt niveau leeseren til at fokusere
pé koden. Rivers (Day, 1998, s. 55) pa-
peger, at hvis lernere for tidligt bliver
preesenteret for ikke-bearbejdet mate-
riale, sa tvinges de tilbage pa et laese-
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stadium, hvor de skal dechifrere vha.
en ordbog, og det betyder at veerdifuld
treening i leesning gdr til spilde. Hun
papeger ogsa det folelsesmaessige
aspekt: For sveere tekster kan fratage
lornerne deres lyst til at leese og frem-
kalde frustration. Nuttall (1996. s. 177)
siger, at sprogligt vanskelige tekster
sandsynligvis er uegnede til at udvikle
de fleste leesefeerdigheder.

Nogle forfattere og leerere er ikke
glade for forenklinger, hovedsage-
ligt fordi de foler, at tekstens auten-
ticitet gér tabt. Dette er en fejlagtig
opfattelse, da autenticiteten ligger i
leeserens respons pé teksten og
ikke i teksten selv.

L. S. P. NatiON 2

Bearbejdning af skenlitteratur

Kan man tillade sig at bearbejde skon-
litteratur? Gar der for meget tabt ved
en bearbejdning? Og hvad med auten-
ticiteten? Folk, som kender og elsker et
litteraert veerk, kan blive naesten raed-
selsslagne ved den blotte tanke om, at
nogen kan finde pé at forkorte og over-
seette deres roman - maske oven i k-
bet en klassiker - til moderne dansk og
udgive den under samme titel og for-
fatter. Denne reaktion er ganske forsta-
elig. Klassikere er ofte klassikere i kraft
af deres seeregne og fantastiske sprog
og originale billeder, noget, som det
kan g& hardt ud over i bearbejdninger.

Men klassikere er ogsa en del af kultu-
ren og ber veere tilgeengelige for alle
typer af leesere. Hvis man insisterer p§,
at der ikke ma rores ved litteraturen,

har det den konsekvens, at kun et fatal
af kursisterne kan blive medejere. Det
store flertal vil aldrig kunne leese hele
veerket pd grund af sproglige proble-
mer og vil sd i det hgjeste med leere-
rens hjeelp kunne gennemga korte pas-
sager. Dette giver hverken mulighed
for flydende lystlaesning, personlig til-
egnelse eller personlig udvikling.

Nar man filmatiserer f.eks. en klassiker,
vil filmen ud fra filmiske kriterier blive
karakteriseret som en god eller en dérlig
film, men mange vil ikke teenke pé at
kritisere den for, at den i forhold til det
littereere forleeg er blevet mere eller
mindre hardt beskaret. For det er
naturligvis indlysende, at en film pa
f.eks. to timer og ti minutter ikke kan
medtage alt det, som en roman p& 500
sider rummer. Sagt pa en anden méde:
Romanen er blevet tilpasset mediet og
det forventede publikum. P4 samme
made vil en bearbejdet skenlittereer ro-
man veere tilpasset sine laesere. Her kan
man stille spergsmal om, hvorvidtbo-
gen tilbyder en autentisk laese-
oplevelse, om mélgruppen af laesere vil
kunne kommunikere med den.

Hvordan bearbejde?

Der er mange mader at bearbejde tek-
ster til andetsprogede pa. I nogle bear-
bejdninger vil man leegge stor veegt pa
lix og ordlister, forstdet pd den made,
at man vil holde sig til bestemte seet-
nings- og ordleengder, der ikke ma
overskrides, og arbejde ud fra ordlister,
der rummer et bestemt antal (hejfre-
kvente) ord. Ud fra s§danne ordlister
kan der etableres niveauer. I en serie
som Oxford ’'Bookworms’ serien (Nation,
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2001, s. 163) er der seks niveauer, hvor
niveau 1 har et ordforrdd p4 400 ord,
niveau 2 et ordforrdd pa 700 og op til
niveau 6, som har et ordforrad pé 2500
ord. Hvis man s som andetsprogs-
leeser holder sig til sit niveau, kan man
regne med at kende ca. 95% af ordene
og uden besvaer kunne geette sig til re-
sten ud fra konteksten eller evt. sla dem
opienordbog. Leesningen skulle pa

denne méde blive flydende og byrdefri.

Denne metode har vi ikke benyttet i
vores bearbejdninger af ‘Ditte Menne-
skebarn’ og “Kongens fald’. Vi har be-
arbejdet ud fra vores intuition, bl.a. ud
fra vores forestillinger om, hvilke ord
vores malgruppe pa det givne niveau
kender produktivt eller receptivt. Men
vihar ogsé efterladt 'sveere’ ord og -
vendinger i teksten ud fra den betragt-
ning, at hvis en historie er medrivende
nok, vil leeseren ogsé veere parat til at
overvinde sproglige vanskeligheder og
madske ligefrem have udbytte af at
finde ud af, at det lader sig gore at laese
og udlede mening, selvom ikke alle
ord er umiddelbart forstaelige.

‘Ditte Menneskebarn’ er karakteriseret
ved et kor af stemmer, som kun kan
opfattes, hvis man har en solid bag-
grundsviden. Ud fra den betragtning
at en tekst ogsa pa erfaringsniveauet
skal veere tilgeengelig, har vi valgt at
klippe nogle af de mange stemmer
vaek. For som det er blevet sagt (Carter,
1997, s.5), skal lornerne bade veere i
stand til at identificere og identificere
sig med de erfaringer, tanker og situa-
tioner, som bliver skildreti en tekst.
Hvis dette ikke lader sig gore, vil
lornerne ikke komme til at opleve den

gleede og forngjelse, som kommer af, at
man som leeser er i stand til at gore tek-
sten til sin egen. Og de vil ikke fa mu-
lighed for at fortolke den i forhold til
deres viden om sig selv som menneske
og den verden, som de befinder sig i.

Teksteksempel 1

Serines lille havde stridt sig tappert
frem til dagens lys. Som enlaks
~ springer mod stremmen havde hun
~ taget alle hindringer: fornaegtelser,
grad og fordrivende midler. Nu 14
hunidagen, rod og rynket og
skulle prove at blodgere hjerter.

Det borgerlige samfund var hurtig
feerdig med hende, hun var en snyl-
tegeest slet og ret. Et nyfedt menne-
ske er et tal i omsaetningen, det for-
udseetter ordentligvis bryllup og
boseettelse med den deraf folgende
omsaetning, det betyder vugge og
barnevogn og - som det vokser til -
forlovelsesringe, segteskab og barn
igen. Det meste af alt dette gari
skuddermudder, nar man som
Serines lille er tarvelig nok til at
lade sig fode uden for segteskab.

Serines lille pige havde keempet sig
ind i verden. Nu 14 hun der, red og
rynket og skulle prove at skaffe sig
venner.

Samfundet bred sig ikke om hende.
Et ordentligt nyfedt barn skal
komme i en familie, hvor foreel-
drene er gift og bor i et peent hus
med vugge og barnevogn. Men sa-
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dan var det ikke med Serines lille.
Hun havde ladet sig fede uden for
eegteskab.

‘Kongens fald’ er jo karakteriseret ved
et meget specielt sprog. Der forekom-
mer mange aeldre ordformer, der er
mange dialektale (jyske) ord og ord,
som kun er blevet brugt i familien Jen-
sen. Ordforrddet har vi selvsagt veeret
nedt til at modernisere, fordi et sddant
ordforrad af vores mélgruppe ikke
ville blive opfattet som fantastisk og
suggererende, men som uforstaeligt og
frustrerende. Bl.a. af skrivepsedagogis-
ke arsager har vi valgt at erstatte den
udtalte brug af komma mellem hel-
seetninger med punktum. Desuden har
vi skdret ned pa antallet af malende ad-
jektiver og fjernet de billeder, som vi
mener kursisterne vil have sveert ved
at tolke.

Teksteksempel 2

Rakkeren vred Anders Graas Hest
om paa Ryggen og begyndte at
aabne den. Blodetlaa i en stor brun
Pgl, der smeltede sig ned i Sneen,
denblegrode Fraade fros snart til
Is. For hvert Snit af Kniven veel-
dede en Farve ud af den dampende
Hestekrop, Kadet spillede i dejlige
blaa og rede Farver. Og se
Traevlerne blev ved at rore sig, fare
sammen og skeelve mod Frost-
luften, de overskaarne Muskler
krympede sig som Ormeiden
svirpendeIld. Det lange Luftror
kom for en Dag, Kindteenderne laa
synlige som fire Linjer mystiske
Bogstaver. Der kom en fin lyserad
Hinde frem, den var menstret med

mangfoldige blaa Aarer som et
flodrigt Land set hejt oppe fra. Da
Brystet blev aabnet, var der lige-
som en Hule; store hvidblaa Hin-
der hang ned, brunt og sort Blod
kom ud af Smaahulleri de aarede
Veagge, det gule Fedt stod fra Loft
til Gulv i langelige og drivende
Klaser. Leveren var mere brun end
alt andet brunti Verden, Milten
kom tilsyne blaa og skimlet som
Natten og Malkevejen Og der var
mange flere skaere Farver, blaa og
gronne Indvolde, teglstenrode og
okkergule Dele.

Rakkeren veeltede Anders Gras
hest om pa ryggen og begyndte at
abne den. Blodet14 i en stor brun
pol. Den smeltede ned gennem
sneen, som hurtigt fres til en bleg-
red is. For hver gang rakkeren skar,
flad der en ny farve ud af den dam-
pende hestekrop. Kedet lyste i dej-
lige bld og rade farver. Musklerne
lignede orm, der vred sig. Det
lange luftrer kom til syne. Kind-
teenderne lignede fire linjer med
mystiske bogstaver. Da brystet blev
abnet, var det ligesom en hule. Der
kom brunt og sort blod ud af sma-
hulleri veeggene, det gule fedt stod
fraloft til gulv i lange klaser. Leve-
ren var mere brun end alt andet
brunti verden. Milten var bla, og
der var mange andre klare farver.
Bla og gronne indvolde, teglstens-
rode og okkergule dele.

Et stort problem ved ‘Kongens fald’
har veeret den lgse sammenheeng pa
det globale plan. Romanen er neermest
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opbygget som en raekke adskilte episo-
der eller billeder, der er mere eller min-
dre lost knyttet til figuren Mikkel
Thegersen. Der er ikke lagt meget psy-
kologisk udvikling eller forklaring ind
i romanen, sd man far som leeser ikke
mulighed for at le og greede med per-
sonerne. Til gengeeld far man gennem
en raekke scenerier et farverigt indtryk
af middelalderen ogilapidarisk form
en markering af forskellige almenmen-
neskelige temaer som f.eks. keerlighed
og heevn.

Man kan sa sperge: Hvorfor bearbejde
en bog som ‘Kongens fald’? Den er jo
unik netop pa grund af sit sprog og
sine storsldede beskrivelser. Her ma
svaret blive, at den er en klassiker i den
danske litteratur, og alle danskere har,
uanset om de har leest den eller ej, pa
en eller anden méde et forhold til den.
Den bergrer historiske begivenheder,
som ogsa idag - 500 &r efter at de fandt
sted - herer til i den kollektive hukom-
melse. Ved at give udleendinge mulig-
hed for at lese den, giver man dem
mulighed for pd egen hand at leere
Mikkel Thegersen at kende og blive
frastedt eller fascineret af ham. De far
mulighed for at leese om Det Stock-
holmske Blodbad og Natten pa Lille-
beelt, begivenheder, der har fiet neesten
mytisk karakter her hos os i Danmark.

Noter

1 Those who know the same stories become
an interpretative community; they have a

common pool of knowledge for allusion and
discussion, which helps them to include
members and to exclude outsiders. Guy Cook
(2000, s. 43).

2 Some writers and teachers are uncomfort-
able with simplification, largely because they
feel that the authenticity of the text is lost. This
is a mistaken view as authenticity lies in the
reader’s response to the text and not in the text
itself. I.S.P. Nation (2001, s. 173).
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