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I det forlebne skoledr har vi gennem-
fort et projekt om Task-based Learning
(TBL)1i tyskundervisningen p4 gymna-
siet og hf.!

Da vi for flere dr siden indledte samar-
bejdet om TBL, var vi styret af nysger-
righed, men ogs& af en fornemmelse af,
at nok var undervisningen varieret, og
elevernes tilfredshed med vores nor-
male undervisning rimelig, men der
manglede en overordnet systematik og
begrundelse for enkeltdelene og den
reekkefolge, de blev preaesentereti. Vi

ville gerne sammensaette en undervis-
ning, der primeert er baseret pa teore-
tisk viden om fremmedsprogsind-
leering, og som fremmer elevernes
kommunikative kompetence samt har
fokus pa elevautonomi. Vi ville holde
fasti en undervisning, som er forank-
ret i litteraturen, samtidig med at flere
kommer til orde, dvs. hvor elev-elev-
kommunikationen indtager en central
placering. Det beror pa den antagelse,
at det er med udgangspunktikommu-
nikative aktiviteter, at lorner far mulig-
hed for at udvikle et korrekt og flyden-
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de sprog. Det forudseetter, at den
sproglige opmerksomhed til stadighed
skaerpes - det bor medteenkes, ndr man
laver de enkelte tasks.

Vi har ved hjelp af idéer fra TBL og
vores egne erfaringer arbejdet mere be-
vidst med kommunikativ undervisning
de sidste &r, og nedenstdende beskrivel-
se viser et forsgg pa at fa litteratur,
sprog, kommunikation og leering til at
haenge sammen. Den litteraturpaedago-
gik, vi har benyttet, er den leeserorien-
terede, der er vokset ud af teorier som
reader-response og receptionsaestetikken?.
Den har vist sig at ga godt i speend med
TBL, i og med at leeseren ikke bare be-
tragtes som modtager, men som med-
skaber af teksten, dvs. den er i sig selv
kommunikativ, dialogisk.

Vi vili det felgende beskrive, dels
hvordan de teoretiske tekster har virket
som gjendbnere i forhold til vores egen
praksis, dels hvilke erfaringer vi har
med de forskellige tasktyper og deres
anvendelighed.

Jjenabnere

En af gjendbnerne er en artikel, som vi
gentagne gange er vendt tilbage til:
Denise Ozdeniz: Innovation and
exploratory teachingi]. og D. Willis:
Challenge and Change in Language
Teaching®. Med tilsyneladende enkle
spergsmal viser Denise Ozdeniz, hvor-
dan man som leerer - alene og i samar-
bejde med kolleger - kan reflektere
over og udvikle sin undervisning.

Ved hele tiden at sperge med ‘hvad’ og
‘hvorfor’ til hver enkelt aktivitet tvinger

man sig selv som leerer til at overveje
malet med hver aktivitet i timen, sale-
des at aktiviteterne nok ferer til varia-
tion, ikke for variationens skyld, men
fordi aktiviteterne tilsammen forer ele-
verne gennem tekst- og sprogarbejdet,
sé de to sider gensidigt belyser og stot-
ter hinanden.

Tasktyper og litteraturlaesning

I vores arbejde har vi benyttet bl.a. fol-
gende kendte og i faglitteraturen vel-
beskrevne typer af tasks:*

1 Forudsigelse er en opgave, der gar
ud pé at skrive videre, f.eks. slutnin-
gen af et kapitel eller en hel tekst.

2 Listeopgaver - oplistning af gloser
til bestemte emner.

3 Ordne og sortere-opgaver, hvor ele-
verne f.eks. skal sortere ord / vendin-
ger / tekstafsnit og anbringe dem i
den rigtige reekkefolge /sammenhzeng.

4 Sammenligningsopgaver, hvor ele-
verne f.eks. skal matche to saet op-
lysninger, finde ligheder /forskelle.

5 Problemlosningsopgaver, f.eks. pus-

lespil, hvor eleverne har forskellige

oplysninger, som de skal anbringe i

rigtig reekkefolge, eller radgivnings-

og planleegningsopgaver eller
holdningskleftopgaver.

Udveksle personlige erfaringer.

7 Kreative opgaver, f.eks. skrive
tekst/dagbog eller lave et rollespil
med udgangspunkt i en tekst.

(o)}

Vi vili det felgende praesentere de en-
kelte typer med eksempler og kom-
mentere deres anvendelse i forhold til
de leeste tekster. Men det er karakteri-
stisk, at de ofte yngler, den ene avler s&
at sige den anden.
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Forudsigelse af forskellig art er en

central opgave for de laeserorien-
terede litteraturteorier, som heevder, at
betydningsdannelsen, tekstforstaelsen
bestar af en fortsat revidering af de tid-
ligere forudsigelser. Som task kan den
anvendes pd mange niveauer, f.eks.
som indgang til leesning af drejebogen
til filmen Jenseits der Stille. Filmen ind-
ledes med en lille scene, hvor en smuk
og selvsikker yngre kvinde lgber pa
skojter sammen med en usikker, klod-
set pige pa otte, ni &r. Man fornemmer,
detikke er mor og datter. Eleverne ser
de forste par scener. Den forste har til-
syneladende intet med den folgende
handling at gere. Det er tydeligt, at den
lille pige bliver hovedpersonen.

De skal nu skrive hver tre bud p4, hvor-
for filmen begynder med den omtalte
scene, dvs. forudsige, hvilken betydning
den vil fa for filmens tematik. Dernzest
skal de lzese deres forslag op for partne-
ren og hore pd hans/hendes. Nu vael-
ger hver pargruppe det forslag, de fin-
der bedst. Der kommer mange kvalifi-
cerede geet, de fleste kredser - som det
senere skal vise sig med rette - om be-
grebet idol, nogle om narcissisme, men
ogsé frihedsleengsel, ensomhed og
mindreveerdsfolelse, sdvel som det
modsatte, bringes pd bane. Alt sammen
relevante bud. At scenen har karakter
af symbol er ingen i tvivl om. Heller
ikke om, at forholdet mellem de to vil
fa - en siger - skeebnesvanger® betyd-
ning for dem begge.

Listeopgaver, en opgavetype, der

virker primitiv, men som dels sikrer
en opmeerksom og omhyggelig tekst-
leesning, dels kan virke som springbreet

ind i fortolkningen.

I Arthur Schnitzlers novelle Die Toten
schweigen finder det endelige opgor
mellem de to elskende sted p& en bro.
Manden har fremprovokeret det, mens
kvinden, som er gift med en anden,
ved sin nervese snakken udenom illu-
strerer en aktiv fortreengningsproces.

Eleverne, der - maske styret af Emmas
afledningmanevrer - har leest hen over
Franz” bemeerkning: Ich habe heute viel
und ernst mit dir zu reden, Emma, far nu
spergsmalet: Warum ausgerechnet auf
einer Briicke? Opgaven loses i form af et
associogram, en seerlig form for liste.
De mange accociationer: overgang, pa
én gang forbindende og adskillende,
valg mellem to muligheder, skraek for
og/ eller dragning mod dybet, trang til
at kaste sig ud osv. ferer lige ind i tekst-
stedets tematik og gor det nemmere for
eleverne at fa gje pa og fortolke den
ledsagende symbolik knyttet til farver-
ne red, sort, gra, til lys og merke og til
den voldsomt dramatiske lydkulisse.
Disse elementer kan man desuden fo-
kusere pa ved hjeelp af en hurtig opga-
ve, hvor de listes og sorteres i grupper
med hver sin overskrift, der i en nad-
deskal samler elevernes tolkning.

I stedet for at ngjes med at sperge ele-
verne, hvorfor de to hovedpersoner
handler, som de gor, og hvem de synes
har ret - den ene onsker at fortseette
forholdet, den anden et brud - fir ele-
verne nu opgaven at forberede denne
diskussion ved i fire grupper at finde

- opliste - samtlige argumenter til for-
svar for og anklage imod henholdsvis
Emma og Franz. Det tvinger dem til en
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mere nuanceret forstielse af og indle-
velse i de to personer, hvilket gor den
efterfelgende diskussion - en holdnings-
kloftopgave - mere facetteret og kvalifi-
ceret, og det bliver lettere at fornemme
den sofistikerede forfatterholdning.

I begge disse opgaver integreres helt
naturligt skrivning i samtalen.

™) Sorteringsopgaver er seerligt egne-
.. de til at undersege komposition
med. Karen Duves novelle Die Miami
Dream Men Show starter in medias res,
vi er midt i et mandestripshow. Der-
neaest folger et tilbageblik, der viser sig
igen at indeholde to tidsplaner, den ke-
delige kontorhverdag og hovedperso-
nens forudgaende uddannelse. Elever-
nes opgave bestar i at bringe kronolo-
gisk orden i ni klip fra teksten. Et
sprogligt aspekt kan bringes ind ved at
klippe tidsangivelserne ud af teksten
og lade eleverne seette dem ind igen.

Man kunne ogsa have spurgt sig frem
til, hvordan novellens start er bygget
op, og hvorfor forfatteren har valgt
denne komposition. Men ved at vaelge
opgaveformen opndr man, at alle kom-
mer med. Pga. det meget konkrete og
anskuelige bliver det neerliggende for
eleverne at reflektere over, hvordan og
hvorfor de to sfeerer mandestripshow
og kedelig kontorhverdag med forud-
gdende uengageret erhvervsvalg kon-
fronteres. Dette er et forhold, der novel-
len igennem fungerer som et struktu-
rerende greb. Forst i slutningen flettes
de to sfeerer endelig tematisk sammen.

# Sammenligningsopgaver virker
ligesom liste-og sorteringsopgaver-

ne umiddelbart banale, men nar man
arbejder med dem, bliver det tydeligt,
hvilken elasticitet der ligger i dem. Man
kan beskrive denne funktion som op-
gavernes elevatorfunktion, hvilket ty-
deligt kommer til udtryk, nér eleverne
kommer i gang med denne form for
opgave. De bevaeger sig fra et redego-
rende til et analyserende niveau for at
kunne lgse opgaven, og her gar det op
for dem, at det ikke er sa enkelt endda.
Ved fremlaeggelsen kan der opsta
speendende diskussioner om de en-
kelte gruppers resultater.

Et eksempel pa det er en sammenlig-
ningsopgave til teksten Meine beste
Freundin af Gabriele Herzog. Enlille
pige bliver lukket ind i et keelderrum af
sin bedste veninde. Hun skal straffes
for handlinger, som hendes far har ud-
fort. Iflg. veninden er faren ansat hos
Stasi, men datteren, den indespzerrede
pige, har umiddelbart ingen anelse om,
hvad hans arbejde bestér i. Det tror
veninden ikke pd, og hun anklager
hende for atlyve. Sd begynder tvivlen
at indfinde sig hos pigen, og dette di-
lemma mellem tilliden til pd den ene
side faren, autoriteterne og pa den an-
den side til veninden og hendes pa-
stande om farens medvirkeni arresta-
tioner bl.a. af venindens far, kan veere
sveert for eleverne at forsta. Hvad er
kendsgerninger, og hvad er pastande?
Gennem en sammenligningsopgave
skal eleverne finde tekststeder, der be-
skriver kendsgerninger og pastande
om de to pigers feedre.

I~ Problemlosningsopgaver leegger
./ op til at arbejde bade pé et redegor-
ende og et analytisk niveau. Eleverne
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afkraeves et konkret resultat, og lasnin-
gen af opgaven kraever megen kom-
munikation. Eleverne sidder med en
opklippet tekst. I dette tilfeelde er det
begyndelsen pa Josef Miihlberger: Der
Kranztriger. De er inddelt i grupper pd
fire, og deres opgave bestar i at rede-
gore for indholdet og derneest finde
den rigtige raekkefelge. I den pageel-
dende tekst kan det veere vanskeligt for
eleverne dels at finde ud af, hvor ho-
vedpersonen lige efter krigens slutning
egentlig befinder sig, dels hvad hans
mission gar ud pa. Han er pa vej hjem
til sin kone og har en begravelseskrans
med sig for ikke at veekke opsigté. Ved
at klippe den forste del af teksten op,
bliver eleverne tvunget til at neerleese
hver deres afsnit for at kunne redegore
for det. Dernzest er det en opgave, der
er besleegtet med forudsigelsesopgaven,
ndr eleverne skal finde den rigtige raek-
kefglge. De bliver nedt til at stille hinan-
den centrale spargsmal til teksten og
opstille hypoteser for at finde sammen-
heengen, og det bringer dem direkte
ind i en analyse af teksten, og samtidig
bliver deres nysgerrighed vakt. Hvad
laver den mand egentlig? Hvilken be-
tydning har kransen? er spergsmal, der
dukker op. Nogle elever bliver ogsa be-
vidste om synsvinkel, ndr de arbejder
med raekkefolgen. Hvem er det, der for-
teeller denne historie? Og sdledes er de
med denne opgave allerede langt inde
ien analyse og fortolkning af teksten.

Personlig erfaringsudveksling er

en opgavetype, der far mange ele-
ver til at producere uendelige maeng-
der af sprog. Den kan vaere god ikke
bare som taleanledning, men ogsd som
baggrund for en vurdering af tekstens

behandling af det pdgeeldende emne.
Eteksempel: eleverneien 1.g leeser
ungdomsromanen Crazy. Her optreeder
en deemoniseret matematiklaerer med
navnet Falkenstein (Hvem sagde Fran-
kenstein?). Selvfelgelig hovedperso-
nens plagednd. I starten af den time,
hvor kapitlet leeses, bliver eleverne sat
til to og to at snakke om en enten spe-
cielt god eller darlig leerer, de har haft i
lobet af deres skoletid. Det forer til en
droftelse pa klassen om autenticiteten i
fremstillingen. Griber forfatteren ikke
tilbage til foraeldede klichéforestillinger?
Er hans foretrukne selvbillede ikke of-
feret? Har det noget at gare med stedet,
at det foregdr i Bayern? Her kommer
det interkulturelle aspekt frem. Alts&:
den enkle lille opgave kan fore vidt.

Kreative opgaver. Ifolge Jane

Willis” er en task ,,en mélorienteret
aktivitet, hvor eleverne bruger sproget
til at opnd et segte resultat.” Vi har gjort
den erfaring, at netop kravet om et re-
sultat er en veesentlig faktor, ndr man
udteenker rollespil i forbindelse med
tekstleesningen. Det viser felgende to
eksempler:

a) Til Arno Surminskis novelle Die
Fremde fik eleverne felgende opgave:
»,Opfer den dialog, som geesterne
forer ved kaffen efter begravelsen.
Folgende roller indgar ... Der skal
holdes to taler af den dedes bror og
en ungdomsven. Den ene eller beg-
ge talere antyder i deres tale en mu-
lig forklaring pa, hvem den fremme-
de er. Derefter korer samtalen ved
bordet med spergsmal, antydnin-
ger, mulige forklaringer og svar.”

b) Til Diirrenmatts Der Besuch der alten
Damelod opleegget til rollespillet:



14

SPROGFORUM NR. 21, 2001

,Spillet opbygges som et borgermo-
de: Spergsmalet, der skal diskuteres,
lyder: Bliver vi nodt til at dreebe I11
for at f& pengene fra Claire Zacha-
nassian? Alle deltagere veelger deres
holdning til spergsmalet og begrun-
der den. Ordstyreren sgrger for at I1l
i starten gor rede for sin opfattelse,
og at alle kommer til orde. Han/
hun afslutter diskussionen med en
konklusion eller en afstemning.”

Rollespillet til Die Fremde kom aldrig
rigtigt i gang, og eleverne havde svaert
ved at gd ind i en meningsudveksling.
Efter spillet kommenterede eleverne
det pa folgende méde: vi vidste ikke,
hvor vi skulle hen med samtalen! Det
ved eleverne i det andet eksempel, hvor
de skal treeffe en beslutning, enten i
enighed eller - hvis det ikke er muligt -
ved at stemme om sagen. Men forud
for den afstemning ligger en hidsig de-
bat, som forer direkte ind i dramaets
centrale etiske problemstilling. Den har
eleverne ingen problemer med at for-
mulere efter rollespillet.

Eleverne og analysearbejdet

Gennem de vekslende tasks giver vi
eleverne ‘stemmer’ til atindga i tekstar-
bejdet med. Treening i skriftlig udtryks-
feerdighed veksler med mundtlig, der
leeses, og der lyttes. Nogle elever fore-
treekker bestemte typer tasks, andre
udforsker gerne mange forskellige,
men det vigtige er for os at se, at elever-
ne bliver i stand til et kvalificeret ana-
lysearbejde, som udgar fra dem selv og
giver en bedre og mere engageret ind-
sigt i teksterne end ved den traditionel-
le, leererstyrede fortolkningssamtale.

Lothar Bredella® sammenligner den lit-
tereere tekst med et partitur. Han opfat-
ter den litterzere forstdelse som en in-
teraktion mellem tekst og laeser. Det er
leererens opgave at finde metoder, der
gor denne interaktion sé intensiv som
mulig,
,fordi vor kultur i vid udstreekning
forstar den litteraere tekst ikke som
partitur, men snarere som en behol-
der hvorfra man henter informatio-
ner, eller som en kostbar genstand,
der beskrives udefra.”’

Vores opgaver har fjernet denne bergs-

ringsangst og elevernes skraek for ikke
at kunne finde frem til den rigtige tolk-
ning. Det er dem, der spiller musikken.

Noter

1 Projektet blev muliggjort gennem et frikeb
med en kvart stilling til hver, betalt af
Gymnasieafdelingen.

2 Sef.eks. Rezeptionsasthetik und Response
Theory i: Jiirgen Koppensteiner: Literatur im
DaF-Unterricht: Eine Einfithrung in produktiv-
kreative Techniken. Wien, Obv & hpt, 2001.

3 J.ogD. Willis: Challenge and Change in
Language Teaching. Oxford, Heinemann 1996.
4 Der er mange bud pa en typologi. Vi har her
medtaget de typer, som vi iseer har beskeeftiget
os med og haft gode erfaringer med som
tilgange til litteraturleesning og -forstaelse.

5 Karakteristisk nok har eleven, mens hun
skrev, spurgt: ,Hvad hedder skeebnesvanger?”
Nar eleverne arbejder med tasks, er leereren en
omvandrende ordbog. De bruger dog ogsa
hinanden til at finde frem til de relevante gloser.
6 Efter Tysklands sammenbrud var mennesker
altid p& vej til en begravelse. Den tidligere
soldat kan med kransen i hdnden undga at
blive standset af beszettelsestropperne og
udspurgt om identitet og mél for vandringen.
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