Anmeldelser af 3 bpger

Anmeldelse 1

Karen Risager, 2007. Language and Culture Pedagogy: From a National to a
Transnational Paradigm. Clevedon: Multilingual Matters. 270 sider.

Af Lise Jeremiassen
Cand.mayg., Kobenhavns Universitet, Institut for Nordiske Studier og Sprogvidenskab
lie@hum.ku.dk

Sikken en foraring! stod der i en anmeldelse af Rifbjergs seneste roman. Jeg folte det
samme, da jeg leeste Karen Risagers engelske omskrivning og videreudvikling af dis-
putatsen fra 2003, som bestemt ikke er fiktion, men alligevel satter mange tanker
og ideer i gang.

Bogen indeholder to dele: en analyse af den internationale kulturpadagogiks
historie — en historie, der aldrig er blevet beskrevet s& grundigt og sammenfattende
for — og en model for, hvordan man kan udvikle en transnational kultur- og sprog-
padagogik, der retter sig mod uddannelsen af verdensborgeren. Bogen inddrager
omfattende referencer og diskussion af forskellige forskningsgrene, og den bidrager
til bdde at oplyse og provokere til nytenkning inden for omradet.

Forste del (kapitel 2-6) er en historisk analyse af forholdet mellem ‘sprog’, ‘kultur’
og ‘nation’ i kulturpaedagogikken fra 1960’erne og op gennem 70’erne, 80’erne og
90’erne indtil i dag med beskrivelser og sammenligninger af, hvordan kulturaspek-
tet defineres og betegnes over hele verden, med fokus pa Europa (inkl. Sovjetunio-

nen) og USA.

Anden del (kapitel 7-9) er en sammenfatning af, hvordan vi ma gentenke det multi-
dimensionale forhold mellem sprog og kultur i et transnationalt og globalt perspektiv,
samt en diskussion af de (sproglige og kulturelle) kompetencer, der er relevante for
verdensborgeren. Fremmedsprogsundervisningen skal bl.a. give elever/studerende

mulighed for at opna kritisk flersproglig og flerkulturel bevidsthed.

Et af bogens vasentlige sigter er at fi fremmedsprogslererne til at reflektere over
forholdet mellem sprog og kultur. Mélet er endvidere at f3 lerere til at bevage sig fra
et nationalt til et transnationalt paradigme i sprog- og kulturpedagogikken. Derved
fir de et kvalificeret grundlag for at velge en kulturpadagogisk strategi.
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En kritisk forstdelse af egen praksis forudsatter et klart teoribegreb og en definition
af, hvad nationalisme er. Historikeren Eric Hobsbawm (der nazvnes i Michael
Byrams forord til bogen) underbygger Karen Risagers opfattelse af nationalitetsbe-
grebet. Hobsbawm mener, at den traditionelle definition af en national stat er ved
at gd 1 oplesning. Nationalitetsbegrebet kan ikke betragtes som stabilt og entydigt i
en verden, som @ndres. Man kan ikke leengere gd ud fra et fzlles sprogomréde eller
felles politiske og skonomiske referencer. Det udgangspunkt forudsatter kompe-
tencer til at tolke, lzese og handle med og i sproget i mange sammenhznge. Fokus
ma3 derfor vaere pi det transnationale aspekt, og lererne skal vare frigjort fra “den
banale nationalisme”.

Karen Risager oplister i kapitel 9 ti kompetencer, som verdensborgeren skal beher-
ske. De er operationelle og velargumenterede. Derudover vil jeg fremhave bogens
overskuelige oversigter, som giver et overblik over toneangivende teoretikere inden
for kulturaspektet i relation til fremmedsprogsundervisning.

Jeg vil fra bogen nzvne Michael Byrams teorier om at fi fremmedsprogseleverne til
at veere etnografer i deres opdagelse af en fremmed kultur gennem det at lzre et nyt
sprog. Han pdpeger, hvor vigtig den proces er for den enkeltes viden, holdninger og
ferdigheder. Det illustreres i de af hans modeller, som gengives i bogen. Desuden
omtales den franske sprog- og kulturpedagog Genevieve Zarate, som skelner mel-
lem det at lere sin egen kultur i lobet af barndommen og det at tilegne sig en ny kul-
tur og udvikle sin identitet gennem sprogindlering.

Karen Risager har haft betydning for fremmedsprogsundervisningen i Danmark
ved at sette kulturbegrebet pa landkortet og har ud fra et sociolingvistisk og antro-
pologisk syn udviklet en model, som i al sin teoretiske tyngde har et klart og brug-
bart pedagogisk sigte. Hun bruger begrebet sprogkultur (engelsk: languaculture) i
forhold til tre dimensioner i sproget: Den semantiske og pragmatiske dimension,
den poetiske dimension og identitetsdimensionen. Disse er ikke bundet til nationa-
litet; sprogkulturen skal iser ses som et socialt konstitueret personligt sprog (en
idiolekt), som er integreret i den enkelte person, og som afspejles i hans/hendes
brug af sproget. For at forsté forholdet mellem sprog og kultur ma man skelne mel-
lem tre perspektiver: det sociologiske (sprog og kultur set som praksisser i samfun-
det og i verden), det psykologiske (sprog og kultur set som viden og processer i den
menneskelige bevidsthed) og det systemorienterede (sproget set som et grammatisk
og fonologisk system, alle sprogbrugerne treekker pa).

Bogen diskuterer konflikten mellem pa den ene side den sproglige og kulturelle
kompleksitet i en foranderlig global verden og pa den anden side nedvendigheden
af en vis homogenitet i det pedagogiske arbejde bade sprogligt og kulturelt. I det
spendingsfelt skal undervisere operere og leve op til bl.a. transnationale ambitioner.
Det er en udfordring!
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Bogen er helt klart et must til seminarier, videregdende uddannelser, til pedagogi-
kumuddannelsen af sproglerere, til forlag og til forfattere, som udvikler undervis-
ningsmaterialer. Den har en god historisk oversigt over teorier og anvisninger af
relevante teorier til at udvikle en kulturpadagogik i fremmedsprogsundervisningen.

Anmeldelse 2

Celia Roberts et al. (2001), Language Learners as Ethnographers,
Clevedon: Multilingual Matters. 266 sider.

Af Karen Risager
Professor, dr.phil. i Kultur- og Sprogmodestudier, RUC Institut for Kultur og Identitet
risager@ruc.dk

Denne bog er skrevet af en tvarfaglig gruppe af sociolingvister, kulturpedagoger og
antropologer: Celia Roberts, Michael Byram, Ana Barro, Shirley Jordan og Brian
Street, og det er den forste storre monografi der beskriver den etnografiske metode i
sprogfagene. Den baserer sig pd et udviklingsprojekt for universitetsstuderende
(‘the Ealing Ethnography Project’), og indeholder bide en teoretisk introduktion til
og en detaljeret beskrivelse af projektet. Projektet omfatter uddannelse af kom-
mende sproglerere i etnografisk feltarbejde, udvikling af kursus i antropologi og
etnografi for sprogstuderende, eksempler pd de studerendes eget feltarbejde
(hjemme og i udlandet), projekeskrivning og formidling m.m.

Forfatterne tager afstand fra det traditionelle nationale paradigme i sprogfagene og
leegger stor veegt pa lokalviden, bidde geografisk og socialt. De fremhaver praksisdi-
mensionen af bdde sprog og kultur: Sprog skal studeres som sproglig praksis i
bestemte situationer og bestemte kontekster. Sproglig praksis skal ses som kulturel
praksis hvor det enkelte individ ikke er ‘kulturbzerer’, men er aktivt kulturskabende.
Ved at gd ind i sproglig interaktion er man med til at give mening til verden, og sam-
tidig befinder man sig i en sproglig socialisationsproces, hvor man udvikler sig som
socialt vasen. Dette sker ogsd ndr man tilegner sig et fremmedsprog. Ved hjelp af
sine sproglige (kulturelle) ressourcer skaber man diskurser og reprasentationer af
verden, f.eks. om sine egne og andres skiftende nationale og etniske identiteter.

Det vigtigste formal med ‘the Ealing Ethnography Project” har varet at bidrage til at
universitetsstuderende i fremmedsprog fir mulighed for at udvikle den del af deres
interkulturelle kompetence som handler om selv at opsege informationer og selv at
skabe deres egen indsigt i livet i de lande hvor deres malsprog er modersmal. Forfat-
terne vil uddanne de studerende til at blive en slags etnografer (altsa ikke professio-
nelle antropologer), der har de mest nodvendige redskaber til at gennemfore et kor-
tere etnografisk feltarbejde, lave (deltagende) observation, gennemfere interview
osv., samt derefter samle det hele sammen og lave en sammenhangende, fokuseret
og reflekterende rapport pd malsproget nar de kommer tilbage til universitetet.

Sprogforum nummer 42, 2008



Derfor skal de studerende forberede sig til udlandsopholdet gennem kurser i grund-
leggende antropologiske begreber og i etnografisk feltarbejde, og de skal afslutte
kurset ved at lave en ‘home ethnography’, hvor de gennemforer et lille feltarbejde i
deres eget land. Alt dette skal forberede de studerende til at erhverve sig nogle inte-
grerede sproglige og kulturelle erfaringer nir de kommer pé deres udlandsophold:
De skal bruge sproget og samtidig udvikle deres kulturelle praksis og kulturelle ind-
sigt.

Kurset i etnografi omfattede folgende emner: Preparing for fieldwork. What is an
ethnographic approach? Non-verbal communication and social space. Shared cul-
tural knowledge. Families and households. Gender relations. Ethnography of Edu-
cation. Participant observation. Ethnographic conversations. Ethnographic inter-
viewing. Data analysis 1. Data analysis 2. National identity and local boundaries.
Language and social identities. Local level politics. Belief and action 1. Belief and
action 2. Writing an ethnographic report (Roberts et al. 2001: 115ft.).

Denne meget spendende og ogsa praksisrettede bog mener jeg kan give rigtig god
inspiration til at gennemfgre udlands- og udvekslingsophold pa en anden og mere
padagogisk bevidst made, bade pé universitetsniveau og pa lavere uddannelsesni-
veauer. Man kan sdledes udvikle disse ophold s& de studerende/eleverne fir mulig-
hed for at udvikle nogle serlige kompetencer der handler om selvstendig genere-
ring af kulturelle data, selvstendig dataanalyse og formidling af resultaterne til vel-
definerede mélgrupper. Det ville give en anden slags viden og en anden slags kultur-
forstaelse end man normalt opndr i universitetsstudierne eller i skolen/gymnasiet.

Anmeldelse 3

Karen Lund, Ellen Bertelsen og Marianne Segaard Serensen (2006): Muligheder og
barrierer — en undersogelse af overgangen mellem sprogcentre og erhvervsrettede
uddannelser. Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration. 253 s.

Af Jette Guldborg Schenning og Anne-Marie Hatami-Rezania
Lerere i dansk som andetsprog, Vejle Sprogcenter

“Muligheder og barrierer” er udarbejdet som led i regeringens handlingsplan til
fremme af bl.a. ligebehandling fra 2003 og underseger sproglige problemstillinger
ved overgangen fra sprogcentre til erhvervsuddannelser (EUD) og AMU-forlgb.
Rapporten er lavet for Integrationsministeriet, og dens mal har veret at undersoge
tre ting: Kan udlendinge, der har afsluttet Prove i Dansk 2, dansk nok til at gen-
nemfere uddannelser og kurser pd EUD og AMU? Stilles der for store sproglige
krav pd uddannelsesinstitutionerne i forhold til den senere jobfunktion? Hvilke
behov er der for dansksproglig stette undervejs?
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Konklusionerne er, at DU2’ere (Danskuddannelse 2-kursister) ikke kan dansk nok
til at gd direkte fra sprogcenter til erhvervsuddannelse, hvilket stottes af, at meget fa
gor det. Det konkluderes endvidere, at de sproglige krav pa uddannelserne ikke er
for hgje i forhold til de nedvendige faglige behov for EUD-uddannede. Derfor er
det nedvendigt med en sarligt tilrettelagt undervisning i dansk som andetsprog,
som ber etableres i tet samspil med den faglige undervisning.

Forud for disse konklusioner ligger et uhyre grundigt analysearbejde, som vi fir et
godt og interessant indblik i. I seks kapitler kommer forfatterne omkring selve
Prove i Dansk 2, statistikker over udlendinges deltagelse og frafald pa de erhvervs-
rettede uddannelser, EUD’s og AMU’s kurser og uddannelser, ud fra deres kompe-
tencebeskrivelser, de sproglige barrierer og grazonesproget, og endelig perspektive-
res muligheder og barrierer i forskellige leringsrum.

Analyser og konklusioner i rapporten er baseret pa forfatternes sociokognitive
leringssyn, hvor det centrale er, at man bedst leerer (sprog) i problemlesende prak-
sisfellesskaber, hvor sprog, fag og praksis gar hind i hind, og hvor sproglig
opmarksomhed er en forudsetning for lering. I rapporten fir vi som ekstra bonus
ogsd indfering i den teoretiske baggrund for dette.

Det sikaldte grdzonesprog behandles i det teoretiske kapitel om sproglige barrierer
og fremdrages som en af de storste barrierer for tilegnelsen af det faglige stof. Groft
sagt er grazonesproget det ordforrdd, som forstds og anvendes af alle danskere, men
som for tosprogede er ukendt og derfor en ekstra barriere i forseget pa at leere fagor-
dene. Til illustration af dette nzvnes et eksempel, hvor en lerer introducerer nye
begreber som kvadrat og rektangel ved at forklare dem med ordet firkant, som alle
med dansk som modersmél forstdr, men ikke alle med dansk som andetsprog.
Andre “désedbnere” til forklaring af fagord kunne vere linie, hjorne, flade, leengde
etc.; danskere kender og forstdr disse ord, men de er ofte fremmede for udenlandske

DUZ2’ere og athjelper siledes ikke deres manglende forstdelse af fagordene.

Rapporten anbefaler, at sprogcentrene i hgjere grad skal have fokus pd arbejds- og
uddannelsesrelaterede emner og fagorienterede temaer som f.eks. matematik og
ikke s meget pa det almene og personlige. Desuden anbefales det, at der anvendes
s& mange forskellige arbejdsformer som muligt for at bibringe kursisterne flere
leringsstrategier og dermed lette overgangen til andre uddannelser. Sluttelig anbe-
fales eksaminationsformer, der ligner erhvervsuddannelsernes, eksempelvis case-
eksamen.

Vi er enige i rapportens anbefalinger og vil gerne understrege, at bortset fra eksa-
mensformen er denne undervisning allerede praksis.

Prove i Dansk 2 belyses grundigt ved eksempler fra sdvel opgavemateriale som den

praktiske proveatholdelse. Det viser sig flere steder, at provegrundlaget er normativt
og opdragende, og at eksamination/opgaver savner pragmatisk sammenheng og
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relevans. Det giver stof til eftertanke for sivel lovgivere som preveforfattere — og
ikke mindst for os selv som eksaminatorer.

Diverse interessefelter af padagogisk, sproglig, psykologisk, social og sociokulturel
karakter illustreres ud fra eksempler fra undervisningen fra bide AMU, teknisk
skole og handelsskolens grundforlgb. Der er mange gode eksempler pé god og hen-
sigtsmeassig undervisning og faglig relevans, men sandelig ogsd pi det modsatte.
Det mest interessante er, at det iflg. rapporten er AMU og teknisk skole, der bedst
formir at kombinere sproget og det teoretiske med det faglige — pA AMU-forlgbet
med den integrerede danskundervisning som et serligt fortrin. Skolerne har de ide-
elle rammer for en fagligt baseret undervisning,.

Som tidligere nzvnt er det meget f8 DU2’ere, der gir direkte fra sprogskole til EUD
og AMU (flest til AMU), mens en del flere DU3’ere gor det (kursister der har fulgt
Danskuddannelse 3). Til gengeld er det bemarkelsesvardigt, at kun 25,6 % af
sprogskolekursisterne afbryder deres forlab mod 60 % af de tosprogede unge og
32,2 % af danske unge.

Rapporten slutter af med at sammenholde “Reform 2000’s” intentioner med virke-
ligheden, som forfatterne ser den. Der stilles en reekke spergsmal til begreber som
“selvevaluering”, “individualisering” af de forskellige uddannelser, og igen fremdra-
ges den problemlgsende, case- og projektorienterede undervisning som det mest
effektive for tosprogede kursister.

Undersogelsens samlede anbefalinger er, at man som DU2’er ikke bor starte direkte
pa en erhvervsuddannelse uden supplerende dansksproglig og fagsproglig stotte. Der
leegges vaegt pa, at det er vigtigt at skabe forforstdelse frem for at reparere. Endvidere
anbefales det, at lererne pA AMU og EUD opkvalificeres, sd det bliver nemmere “at
forvalte en padagogisk praksis, der inkluderer elever med dansk som andetsprog”.
Endelig anbefaler forfatterne, at undervisningen foregdr i kontekst-rige lerings-
rum. | de faglige presentationer og materialer skal eksemplerne komme for
begrebsliggarelsen, og ved nyt indhold mé genren ikke vere den krevende faktor.

Rapporten er i sagens natur skrevet i et lingvistisk-paedagogisk fagsprog. Derfor
synes vi, at det vil vere oplagt med en mere tilgengelig version af relevante dele af
rapportens analyse og anbefalinger for faglerere, der ikke er fremmedsprogspaeda-

goger.

Rapporten er uhyre relevant leesning for alle, der har med undervisning af personer
med dansk som andetsprog at gore. Ikke mindst fordi vi allerede nu ser, at behovet
for en mere fagspecifik undervisning eges. Vi kan derfor varmt anbefale den.

Rapporten kan kebes i bogform (80 kr.) pd www.schultzboghandel.dk og kan end-

videre downloades gratis pd Integrationsministeriets hjemmeside:
heep://www.inm.dk
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