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Vilket undervisningssprak
favoriserar vilka elever?

Ju starkare ett sprak ir politiskt, desto mer gynnade 4r det sprakets talare. Utan tve-
kan ir engelska det globalt starkaste spraket idag. Bland alla de férdelar personer
med engelska som modersmal har 4r gynnsamma utbildningsvillkor ett exempel:
Om man har engelska som modersmal fir man nimligen nistan alltid hela sin
grundliggande skolging och vidare utbildning pa sitt eget sprak. Eftersom moders-
madlet dr det mest effektiva instrumentet for lirande ger detta kunskapsfordelar.
Ocks3 talare av andra starka, internationellt gingbara sprik som t ex ryska, franska,
spanska eller tyska har privilegiet att kunna 3 hela sin utbildning pé sitt modersmal
liksom i allminhet talare av sjilvstindiga staters huvudsprak, t ex danska, thai eller
turkiska. I ménga av dessa senare fall krivs dock att kunskap ocksd inhimtas via lit-
teratur pd andra sprik (engelska), frimst i den hogre utbildningen.

Talare av svagare sprak, dvs majoriteten av befolkningarna i tidigare koloniserade
delar av virlden, liksom sprakliga minoriteter och migranter t ex i Europa, ir ofta
hinvisade till utbildning via politiskt starkare sprak. Detta dr ett av de mest framtri-
dande skilen till den ojimlikhet som utbildningssystemen i sig sjilva skapar. Ojim-
likheten framtrider sirskile skarpt i vistliga invandringslinder, dir samma utbild-
ningssystem genom sitt val av undervisningssprak samtidigt gynnar majoritetsele-
vernas lirande som det blir ett hinder f6r minga minoritets- och invandrarelever.

Modersmalsbaserade utbildningssystem

Lirande sker frimst via spraket. Spraket utgor ett st6d for kognitiv processning,
alltsd f6r bearbetning och lagring av information/kunskap. Ju mer utvecklat spraket
dr hos individen, desto effektivare och mer indamalsenligt fungerar det som instru-
ment for lirande.

Redan vid skolstarten ir barns kunskaper i modersmalet mycket omfattande. De
har tilldgnat sig i stort sett hela det grammatiska systemet, hela uttalssystemet och
har ett ordf6rrad pd 8.000-10.000 ord (se tex Viberg, 1993). Trots detta anses barn-
ens modersmdl vara i behov av pabyggnad och férfining, bdde for att spriket effek-
tivt ska kunna anvindas i vidare amnesstudier och for att det sd smaningom ska fun-
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gera smidigt i formella, professionella och offentliga sammanhang. Linderna satsar
dirfor dels pé en intensiv undervisning 7 elevernas modersmal under hela deras
utbildning; dels betonas ocksd undervisning p4 modersmalet med motivet att a//
amnesundervisning ir sprikutvecklande. Modersmélsutvecklingen hos barn och
ungdomar, och dven hos vuxna, sker i interaktion med kunskapsinhimtande inom
olika imnesomraden. Sirskilt ordférridets utveckling, men ocksa utvecklingen av
olika genrerelaterade uttryckssitt, sker i kontexter i och utanfor det formella utbild-
ningssystemet dir individen lir sig nya saker. P4 detta sitt sker sprikutveckling och
kunskapsutveckling i reciprok symbios.

Icke-modersmalsbaserade utbildningssystem

Sirskilt i linder som har ett kolonialt forflutet eller som pd annat sitt dominerats
eller domineras av miktigare grannar utsitts barnen pd manga hall f6r undervisning
pa ett sprak som de inte alls forstdr. P4 andra hall har barn majlighet att under ett
par, tre r i primirskolan fi undervisning pd modersmalet. Direfter méste de 6vergd
till undervisning pa landets officiella undervisningssprik, ofta engelska, franska,
portugisiska etc. I stillet for att vid skolstarten paborja finslipningen av ett verkeyg
som man redan besitter, str eleverna i dessa linder infor uppgiften att frin grunden
skaffa sig detta verktyg. Uppgiften blir helt enkelt 6vermiktig for manga elever.
Medan barn i modersmalsbaserade utbildningssystem snabbt kan bérja fokusera pa
kunskapsinhimtandet, koncentrerar barnen i de icke modersmélsbaserade syste-
men under 4ratal sin mesta energi pa sprakinldrning for att dvervinna det hinder f6r
kunskapsinhimtande som brist p ett fungerande sprikligt instrument innebir.

Mogambique i sydostra Afrika kan tjina som exempel. Hir sker all undervisning pa
landets officiella sprik portugisiska, samtidigt som portugisiska ir modersmal for
mindre 4n 2% av landets befolkning. Den stora majoriteten av befolkningen talar
nigot av de ca 20 olika bantusprik som férekommer i landet. Manga barn méter
portugisiska forst i samband med skolstarten. Martins (1990) rapporterade frin
slutet av 1980-talet att endast 100 av 1.000 barn som bérjade i drskurs 1 fanns kvar
nir man kommit till &rskurs 5. Av alla skolelever/studenter som di fanns i det
mogambikiska utbildningssystemet gick endast 2,6% i gymnasieskola och endast
0,1% pa universitetsniva.

I Virldsbankens rapport 2001 om utbildningseftektivitet (2001 World Develop-
ment Indicators, tabell 2.13) framgér att Mogambique fortfarande har dalig fram-
ging med sitt skolsystem. Effektivitetskoefficienten (det ideala antalet r for att
genomgd skolsystemet som procent av hur lang tid det verkligen tar) i just Mogam-
bique ligger sd ligt som 38,1. Samtidigt 4r det enligt denna killa endast ca 20% av
en drskull barn som 6ver huvud taget borjar i skolan.

Man kan friga sig varfor ett land viljer ett system f6r utbildning som med tanke pé
den stora andel elever som inte fullfsljer sin skolgdng har en uppenbar karaktir av
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sloseri. Det finns inget enkelt svar pd denna friga, men problemet kan bl a ha att
gora med traditioner och attityder till sprik som gér tillbaka pa den koloniala tiden.
En vanlig uppfattning 4r att endast europeiska sprék ir “riktiga” sprak limpade f6r
utbildning, till skillnad frin inhemska sprak som uppfattas och ofta omtalas som
“dialekter”. Den elitism i manga afrikanska samhillen som bl a hinger samman
med dessa traditioner har ocksd utpekats som en bakgrund till sprikpolitiken

(Mazrui, 1997).

Undervisning for migranter och sprakliga minoriteter

Linder med god ekonomisk standard bygger denna standard bland annat pd en hég
kunskapsnivi hos befolkningarna. Aven om utbildning fér majoriteten av eleverna i
dessa linder formedlas via modersmalet finns det ocksd hir grupper, vars moders-
mal inte alls eller bara marginellt anviinds i utbildningssammanhang. Det ir ett vil-
dokumenterat faktum att elever som hér till icke-dominerande etniska befolk-
ningsgrupper virlden 6ver genomsnittligt uppnér simre utbildningsresultat in de
som tillhér den dominerande befolkningsgruppen (se t ex Baker, 1993).

I en amerikansk undersékning bekriftas detta pa ett tydligt sitt (Thomas & Collier,
1997; Collier & Thomas, 2002). Undersokningen giller skolframging for barn
med annat forstasprdk in engelska och baseras pd den storsta databas omkring
undervisning av barn frdn sprikliga minoriteter som nigonsin sammanstillts och
analyserats. Skolframging mittes med snittresultat pa prov i matematik, natur- och
samhillsorienterande dmnen samt engelska (lisning och skrivning). Resultaten
framgdr av figur 1.

Kurvorna i figuren visar kunskapsutvecklingen éver lisdren (1-11) for elever som
gétt i olika undervisningsprogram. Nir eleverna bérjade skolan hade de inga kun-
skaper i engelska. Alla hade l8g socioekonomisk bakgrund. I program 1 och 2 (de
tvd 6versta kurvorna) fick eleverna undervisning pa sitt modersmal under minst 6
skolar jimsides med undervisning pi engelska. I program 3 och 4 anvindes
modersmalet initial tills elevernas engelska bedomdes som tillricklig for att de
skulle kunna undervisas pd detta sprak. I program 5 och 6 anvindes elevernas
modersmal inte alls utan all undervisning skedde pd engelska. Elevernas resultat
jimfors i figuren med den 50:e percentilen for kunskapsnivd i varje drskurs hos ele-
ver med engelska som modersmal (den vagrita streckade linjen). Man kan se att alla
minoritetssprakselever har simre resultat 4n snittet av majoritetseleverna under de
forsta skolaren. Deras kunskaper 6kar dock initialt mer 4n majoritetselevernas, vil-
ket framgar av att kurvorna stiger. Detta giller oberoende av vilket undervisnings-
program eleverna gir i. Fran drskurs 3 eller 4, nir stoffet borjar bli mer komplext,
fortsitter de elever som har méjlighet att anvinda sitt modersmal i undervisningen
med samma 6kningstakt och gar i slutindan faktiskt om dem som har engelska som
modersmal. De som inte (lingre) har méjlighet att anvinda sitt modersmél och
som helt dr hinvisade till andraspraket f6r kunskapsinhimtande dimpas i sin
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Figur 1: Skolframging i olika undervisningsprogram f6r minoritetselever i USA
som saknar kunskaper i engelska vid skolstarten baserat pé resultat frin 50.000 ele-
ver. (Frain Thomas & Collier, 1997: 53). NCE=Normal Curve Equivalent,
BE=bilingual education, ESL=English as a Second Language.
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utveckling, och i vissa av programmen 6kar klyftan gentemot de infédda i hogre
arskurser.

Utbildning pd modersmalet ger alltsd bittre mojligheter f6r lirande 4n utbildning
som sker via sprik som eleverna behirskar simre. I praktiken 4r det inte mgjligt att
tillhandahélla all utbildning f6r alla elever pd modersmaélet. Detta behover dock
inte betyda att modersmalet helt negligeras eller motarbetas i undervisningen. All
utbildning kan organiseras s att man pa olika sitt ger utrymme fr elevernas totala
sprakliga kompetens, dvs att man ser sivil modersmalet som uppnidd behirskning
av andraspriket som en resurs f6r undervisningen. De forskningsresultat som vi
pekade pd ovan visar inte bara pA modersmalets viktiga roll utan ocksa att sprik som
en individ lirt sig senare kan utvecklas till en nivé dir de fungerar utmirke i liran-
det. Men poingen ir att modersmaélet finns dir “gratis” vid skolstarten, medan
andra sprak i manga fall kostar barnen stor méda innan de behirskas tillrickligt bra
for att et effektivt lirande ska bli mojligt.
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Redaktionens noter

Overseattelse til dansk af nogle af artiklens gloser:
gynna: begunstige

inhemsk: national

mita: mile, vurdere

For en grundig gennemgang pd dansk af Thomas & Colliers undersogelse se:
Horst, Christian (2006): “Undervisning af tosprogede elever. Resultater fra
Virginia P. Colliers og Waine O. Thomas’ lengdeundersogelse af tosprogede elever

i USA.” I: Horst, Christian (red.) (20006): Interkulturel paedagogik. Flere sprog—
problem eller ressource? Vejle: Kroghs Forlag.
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