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Mundtlig sprogfeerdighed itysk og
fransk: et oplagt udviklingsomrade

I denne artikel er der fokus p& den mundtlige sprogferdighed i sproguddannelserne
i tysk og fransk, med udgangspunkt i studieordninger og de studerendes oplevelse
af undervisningen. Artiklen bygger pd en undersegelse af andet fremmedsprog i
Danmark fra grundskole til universitetsuddannelser (Andersen & Blach 2009). Der
indgér 65 sporgeskemabesvarelser fra studerende pa Aarhus Universitet samt inter-
view med tre undervisere (U1, U2 og U3) i mundtlig sprogferdighed, svarende til
den samlede undervisergruppe i efterdret 2008 p& Aarhus og Kebenhavns univer-
siteter.

Sprogferdighed vies forskellig grad af opmarksomhed i sproguddannelserne. Nogle
steder foregar al undervisning pd malsproget, med eller uden serskilt vejledning i
hvordan de studerende kan arbejde med deres sprogferdighed. P4 andre sprogfag
foregdr det meste af undervisningen pa dansk fordi underviserne er af den overbe-
visning at for meget stof gir tabt ndr der undervises pa et sprog de studerende ikke
mestrer. Dette underbygges da ogsé af bl.a. Wilkinson & Zegers (2007).

En studerende i undersegelsen foler sig direkte fejlinformeret om indholdet i stu-
diet fordi der er for lidt undervisning pd fremmedsproget:

P4 hjemmesiden stdr der, at der forventes et fornuftigt niveau af fransk, da
meget af undervisningen foregir pa fransk, men det eneste der foregir pé
fransk er mundtlig sprogferdighed og s ind imellem litteratur, men kun
hvis det er et lethandgribeligt stof. Jeg synes, det er rigtig @rgerligt, at der ikke
er mere undervisning pé fransk, for det er jo det, vi primert er der for at
leere. :)

Undervisningssprog og eksamen

Bacheloruddannelserne i tysk og fransk indeholder prover i mundtlig sprogferdig-
hed, men studieordningerne leegger op til forskellige tilgange til at opeve mundtlig
sprogferdighed. Ifolge studieordningen i tysk undervises der ikke i mundtlig sprog-
ferdighed pa tysk, men til gengzld gennemfores storstedelen af den gvrige under-
visning ifelge studieordningen pd tysk!. P4 franskstudiet undervises der primart
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pa dansk, men der legges i flere af studieordningens disciplinbeskrivelser op til en
mundtlig sprogferdighedsunder-vis-ning med fokus pa dialog. Der proves tre
gange i sprogferdighed inden for modulet Sprog og Kommunikation. P3 tyskstudiet
er der en prove i mundtlig sprogferdighed, men der knytter sig ikke specifik under-
visning til denne prove, idet “den mundtlige kommunikationsferdighed opoves i
forbindelse med den undervisning, der foregir pa tysk, i serdeleshed i forbindelse
med undervisningen i disciplinerne Kultur og samfund I og II, hvor der specifikt
fokuseres pa den mundtlige udtryksferdighed”.

Arbejdsformer

I universitetsundervisningen er der ifplge studieordningen for fransk en rekke for-
skellige arbejdsformer som trener den mundtlige sprogferdighed. I fagene Fonetik
og munditlig sprogferdighed samt Mundtlig sprogproduktion og formidling anvendes der
forskellige genrer og arbejdsformer som diskussioner, mundtlige opleg og prakti-
ske gvelser, fx lyttegvelser, rollespil som “fremmer den studerendes aktive mundt-

lige sprogferdighed”.

I faget Kultur og samfund I og 11 pa tysk fremgar det ikke af studieordningen hvor-
dan undervisningen i sprogferdighed skal tilretteleegges, men der henvises til at der
treenes mundtlig uderyksferdighed i forbindelse med fremleggelse og diskussion.
Leringseffekten heraf gores der imidlertid op med i Long (1991) og Nassaji &
Fotos (2004).

Sprogfaerdighed og grammatik

P4 universitetet er grammatik og sprogferdighed traditionelt forbundne, idet gram-
matikundervisningen béde har fokus pé de studerendes sprogforstielse og pa deres
evne til at reflektere over sprogproduktion med henblik pa at forbedre den. I stu-
dieordningen for tysk nevnes det at grammatik og kontrastiv sprogbeskrivelse bidra-
ger til at fi ferdighed i skriftlig sprogproduktion. Det er altsd antagelsen at de
studerende igennem aktiv deltagelse i undervisning pa fremmedsproget og ved at
arbejde med skriftlig sprogferdighed og grammatik vil kunne opné generelle
sprogferdigheder i skrift og tale. Dette problematiseres imidlertid af de studerende
(jf. de folgende afsnit).

Underviserne oplever at eksamen har stor betydning for hvad der arbejdes med i
sprogferdighedsundervisningen. Nar eksamensformen er mundtligt opleg inden

for et bestemt indholdsomréde, er det ogsd det der arbejdes med i undervisningen:

P4 forste semester har de jo eksamen i historie, ikke i mundtlig sprogferdig-
hed. De skal lave et oplaeg — og vi forseger at trene det med oplaegget. (U3)
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Nir eksamensformen er opleg og diskussion, si er det disse genrer der trenes:

P4 tredje semester er det sidan, at de skal lave et opleg og en diskussion,
hvilket vi gor nesten hele tiden. Diskussioner og informationsformidling og
opleg osv. men det er jo sddan i tysk, at man har kombineret et fagligt semi-
nar og mundtlig kommunikation. (U3)

Undervisningen i mundtlig sprogferdighed er i de tilfzlde vi har undersogt, tekst-
baseret. U2 har forsogt at integrere samtalegvelser, men opfatter det som problema-
tisk at de studerende har meget forskelligt niveau:

Jeg synes det er problematisk, det er de bedste der siger noget. Og at udsperge
dem synes jeg er ubehageligt. (U2)

Undervisning i sprogferdighed praktiseres siledes meget forskelligt. Selvom under-
viserne giver udtryk for at sprog i hej grad handler om interaktion, kan man kon-
statere at der i undervisningen i mundtlig sprogferdighed fokuseres pi fremlaeg-
gelse og resumé og ikke pa dialog eller samtaletrning. I to af forlebene arbejdes der
slet ikke i par eller grupper, men alene med individuelle opleg.

De studerendes forudsaetninger for at fgplge undervisning pa
malsproget

Bide blandt undervisere og studerende er der en oplevelse af at undervisning pa
malsproget er en barriere for forstdelse, dialog og fordybelse. En del studerende i
undersegelsen giver udtryk for at overgangen til universitetet er sver i forhold til
deres mundtlige sprogferdighed. Cirka halvdelen af de studerende (33 ud af 65) sva-
rer at overgangen har veret ok, seks studerende finder at den har veret /ez og lidt over
25 % (17 ud af de 65) at den har varet sver eller lidt sver.

De konkrete kommentarer til undervisningen i mundtlig sprogferdighed handler
om betydningen af at bruge sproget. Flere af de studerende mener at det er det vig-
tigste fag, og de finder det positivt at undervisningen foregir pd fremmedsproget
selvom det kan betyde at de ikke forstdr alt hvad lereren siger. Flere navner at faget
burde prioriteres mere i uddannelsen:

Nogle gange fir man selvfplgelig ikke fat pd alt hvad lereren siger, men gene-
relt er sproget forstdeligt og det er til at folge med. Det er positivt at vores
leerer insisterer pa udelukkende at tale fransk, men samtidig baerer over med
os og oversetter til dansk hvis der er bred enighed om at det var for svert og
uklart.
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Jeg synes det er et fag man burde prioritere lidt hgjere. Vi har lidt for lide tid
til at vi fir serligt meget ud af det. I forhold til andre fag fir man virkelig
mulighed for at fi provet sit tysk.

Nir der stilles krav om at folge undervisning pd fremmedsproget, giver de stude-
rende udtryk for at det kan svakke det faglige udbytte, og flere finder det proble-
matisk at der undervises i mundtlig sprogferdighed sammen med en indholds-
disciplin. Det giver en sveer start nir man skal leere sproget samtidig med at man skal
tilegne sig et vasentligt og vanskeligt indhold:

Selv om jeg forstdr hvad de tyske lerere siger for det meste, er det svarere at
folge med, fordi man samtidig med at skulle forstd sproget, ogsé skal fa fat i
det faglige stof, som lereren forteller. [...] Har aldrig veret nogen orn til
hverken historie, politik og samfundsfag, som ikke har min interesse, men nu
er det endnu sverere fordi det hele foregir pé tysk, og nir man skal koncen-
terere sig om at forstd sproget, sd fir man ikke alle faglige detaljer med.

P4 uni taler vi mest om historie i mdt sprogferdighed, og jeg er rigtig dérlig
til historie, sd det er lidt sveert at sige noget.

Béde tysk- og franskstuderende er enige om at overgangen nir det gelder mundt-
lig sprogferdighed er krevende. De som havde opholdt sig i tysk- eller fransktalende
lande inden studiestarten, havde dog ingen problemer. Det anbefales da ogsa at
man p3 et tidspunkt tager til udlandet, men det kraeves ikke.

Nogle af de studerende giver udtryk for at de ikke deltog aktivt i undervisningen
fordi de ikke kunne komme i gang med at tale:

Jeg folte nok ikke, at jeg havde ordforrddet til at tale med, og kom derfor
aldrig rigtig i gang med at tale fransk i timerne. Jeg folte mig ikke tilstrek-
kelig “flydende”, og selvom jeg jo godt ved, at det eneste, der hjelper, er at
tale, kunne jeg ikke f3 brudt “den onde cirkel”.

Jeg fik et chok! Jeg folte at jeg var langt bagud, fordi jeg kun kunne formu-
lere nogle simple s@tninger pa tysk, men mange andre talte “flydende” — dvs.
havde boet i Tyskland, havde familie derfra el.lign. Jeg sagde intet i timerne
til mundtlig sprogferdighed.

Der ligger siledes en pedagogisk-didaktisk udfordring pa sivel indholdsmoduler

som sprogferdighedskurser i at fi de studerende til at bryde “den onde cirkel” og
fa brugt sproget aktivt.
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De studerendes vaegtning af sprogfaerdighed

De sprogstuderende legger vagt pa at der arbejdes med sprogferdighed fra starten
af studierne; de forventer at sprog og kommunikation vagtes, og de tager under-
visningen i mundtlig sprogferdighed alvorligt og har generelt et godt fremmede til
undervisningen: 75 % af de adspurgte studerende skriver at de altid kommer, 23 %
at de nasten altid kommer, og kun én person skriver at han/hun kommer indimel-
lem. Det gode fremmede kan selvfolgelig skyldes at de studerende bestar faget ved
aktiv deltagelse. Men rigtig mange af de studerende bruger ordet “vigtigt” om
undervisningen:

Jeg synes, det er sd skent at fd lov til at kunne here fransk og fa lov til at
bruge det selv. Det er forst, nir man er p4, at man begynder at puzzle de ord
man har sammen.

Velger at komme fordi det er vigtigt.

Mange betoner at undervisningen i mundtlig sprogferdighed er deres eneste mulig-

hed for at fa talt og hert sproget, ove sprogferdighed og udvide ordforrad:

Jeg synes det er et spendende fag, og jeg elsker bade at lytte til og selv tale
fransk. Og sd er det det eneste fag hvor der udelukkende bliver talt fransk,
og hvor vi selv kun m3 tale pé fransk — det har en stor og berigende effekt og
er meget udfordrende.

Det er god ovelse, og jeg benytter ingen andre muligheder for at eve min

tyske sprogferdighed.

Jeg velger at komme fordi jeg i min hverdag ikke horer serligt meget fransk.
Jeg laeser pd fransk, og det bevirker et storre ordforrdd, men den eneste mulig-
hed jeg har for at eve det, er i den enkelte time som atholdes i mundtlig

sprogferdighed.

Laeringsstrategier i sproguddannelser

P4 universitetsniveau er det pafaldende at der hverken er en praktisk eller teoretisk
forankret tilgang til sprogtilegnelse og leeringsstrategier i mundtlig sprogferdighed.
Det er ikke et emne der nevnes i studieordningerne under mundtlig sprogferdig-
hed?. Underviserne er bevidste om at de ikke anvender den viden der findes, eller
at de ikke anvender den pé en stringent made. En af dem omtaler sig selv som ikke
verende “en rigtig pedagog”, mens en anden finder sproglering mekanistisk og
uden for sprogfagenes kernerolle ved universiteterne. Det ville vere noget for en
sprogskole, forteller han.
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P4 de to undersegte uddannelser er der mulighed for at arbejde med sprogtileg-
nelse, men arbejdet er ikke forbundet med kurset i mundtlig sprogferdighed. Flere
studerende giver udtryk for at savne konkret viden om sprogtilegnelse:

Skarpere fokus (hvor det ikke bare gelder om at sige noget, men ogsé hand-
ler om konkrete rdd, strategier og forbedringer af ens sprogferdighed) og
hejere prioritering af faget.

Jeg savner mere tid til samtale mellem to eller flere i smigrupper. Jeg savner
ogsd at fi nogle fif til, hvordan man bedst muligt tilegner sig et fremmed-

sprog.

Konklusion

De studerende giver udtryk for et behov for mere fokus pa sprogferdighed i deres
uddannelse. Deres forventninger til studierne er i hoj grad centreret om interaktion
pa fremmedsproget. Samtidig finder de det vanskeligt at kombinere form og ind-
hold og opfatter det som en stor udfordring nir sprogferdighedsundervisningen
legges sammen med en indholdsdisciplin som fx historie. Det giver store didakti-
ske udfordringer som ikke ser ud til helt at blive loftet. De studerende savner en
mélrettet opbygning af ordforrdd, vendinger og genrebevidsthed for at lette lese- og
lytteforstielsen. Derudover savner de aktiverende arbejdsformer som fx historisk
orienterede rollespil samt mulighed for at anvende et varieret register af sproghand-
linger.

Det er siledes tydeligt at mange studerende forventer gedigen sprogferdighedsun-
dervisning, nir de begynder pé et sprogfag med henblik pa selv at komme til at tale
det pdgzldende sprog.

Det mé vere et oplagt udviklingsomrade at finde veje til en hgjere prioritering af
et mélrettet arbejde med sprogferdighed i undervisningen end det er tilfeldet i dag.

Noter

1 Ud af 17 discipliner gennemfores 6 pa tysk, 8 pa tysk eller dansk, 2 pa tysk og
dansk, 1 pd dansk.

2 Emnet nzvnes imidlertid i studieordningen for fransk BA under disciplinerne
“sprog og kommunikation” samt “grammatik II: grammatik og kommunika-
tion”.
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