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Evaluering og prover |
projektorganiserede sprogstudier

Evaluering spiller en central rolle i pro-
jektorganiserede studier, bade i deres
selvforstaelse og i praksis, som den har
udviklet sig ved Roskilde Universitets-
center og Aalborg Universitet. Denne
artikel skal pa baggrund af erfaringer
fra RUC handle om projektevalueringer
og argumentere for at principper fra
denne evalueringsform med fordel kan
anvendes ogsa ved evaluering af
sprogfagenes feerdighedsside.

Evaluering er pa RUC et begreb der
deekker bade over den interne evaluering
og over prover. De to evalueringsformer
har hver deres formal: Formalet med
proverne er en bedemmelse af om den
studerendes kvalifikationer svarer til de
mal og krav der er fastlagt for den pa-
geldende uddannelse eller uddannel-
sesdel. Der er typisk tale om en ekstern
prove, dvs. med censur, og bedemmel-
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sens resultat udtrykkes gennem anven-
delse af 13-skalaen. Prgverne er regule-
ret af eksamensbekendtgerelsen for de
videregaende uddannelser. Formalet
med de interne evalueringer er at de
studerende leerer selv at bedemme de-
res arbejdsresultater og arbejdsproces.
Den interne evaluering har altsa pri-
meert et studiemeessigt sigte, idet den
skal bidrage til at opfylde den del af
formalet der handler om at udvikle
gode arbejdsformer, selvsteendighed
og kritisk sans. De interne evalueringer
er reguleret af studieordninger og hol-
desihevd af en evalueringstradition
der iseer er forankret i RUCs basisud-
dannelser.

Interne evalueringer

Interne evalueringer optager en bety-
delig del af studie- og vejledningstiden
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pa den humanistiske basisuddannelse,
som gar forud for de fagspecifikke stu-
dier pa overbygningen. Det har den
begrundelse at det er i de forste studie-
ar studiekompetencen skal udvikles,
og erfaringen er at det kan betale sig.
Nar de studerende kommer pa over-
bygningen, har de leert at gennemfore
et projektarbejde, og vejlederen kan her
i praksis koncentrere sig om den fag-
lige side af vejledningen.

Den interne evaluering er organiseret i
3 faser:

Den forste er problemformuleringssemi-
naret, hvor de enkelte projektgrupper
fremlaegger og diskuterer deres problem-
formuleringer. Er den problemstilling der
skal behandles, klar nok? Hvilke af-
graensninger er relevante? Hvilke teo-
rier og hvilket empirisk materiale skal
der arbejdes med? Er projektet gennem-
forligt pa den givne tid? - det er typisk
sadanne spagrgsmal der diskuteres.

Pa midtvejsseminaret fremlaegges en plan
over projektet som helhed, en projekt-
status og evt. udvalgte arbejdspapirer.

Sterst veegt har den afsluttende interne
evaluering der foregar pabasis af den
feerdige projektrapport. I denne evalue-
ring deltager projektgruppen, en oppo-
nentgruppe, vejlederen og en oppo-
nentvejleder. Andre, ogsa udefra, kan
inviteres til at deltage, f.eks. hvis grup-
pen har varet i kontakt med eksterne
parter. Diskussionerne drejer sig ikke
kun om det faglige indhold, men ogsa
om arbejdsprocessen og de vanskelig-
heder der har vaeret undervejs, og om
det lykkes gruppen at tilretteleegge og

bruge evalueringen konstruktivt. Kon-
klusionen skal veere fremadrettet, nem-
lig hvad gruppen har leert med henblik
pa senere projekter.

Den interne evaluering omfatter ogsa
projektarbejdets sproglige og kommu-
nikative sider, i princippet uanset om
arbejdssproget er dansk eller et andet
sprog. En vurdering af rapportens
sproglige og tekstlige kvalitet og af de
studerendes evne til at strukturere si-
tuationen, til mundtligt at fremlaegge
deres resultater og synspunkter og til
atindgaien dialog, ber vaere en natur-
lig del af den interne evaluering.

Evalueringer og prover i sprogfagene

Selv om intern evaluering og prevning
tjener forskellige formal, er der alligevel
en sammenhgng. I formen ligner de
hinanden, og gennem de interne evalu-
eringer leerer de studerende at omgas
prover pa en fagligt produktiv made.

En formel beskrivelse af proveformen
som her er hentet fra studieordningen
for faget tysk, lyder:

Mundltlig prove med udgangspunkt i pro-
jektrapport. Eksaminationen tager ud-
gangspunkt i den udarbejdede projekt-
rapport. Den enkelte studerende rede-
gor forst for dele af projektet han eller
hun szerligt har beskeeftiget sig med.
Redegorelsen danner udgangspunkt
for en samtale mellem den studerende,
eksaminator(er) og censor. Der kan stil-
les spergsmal i hele modulets indhold.

Med udgangspunkt i denne formule-
ring vil jeg komme ind pa nogle af pro-
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jektprovens kvaliteter, problemer og
potentialer i et sprogfag.

Samtalesituationen

Ved projektproven har eksamenssporgs-
mal gennemgdende en lidt anden karak-
ter end ved den traditionelle mundtli-
ge eksamen. Det haenger sammen med
at de studerende fremlaegger et stykke
fagligt arbejde i form af en rapport,
som de star til ansvar for, omtrent som
ved den interne evaluering. Eksamens-
sporgsmal stilles ikke til et opgivet pen-
sum, men til de studerende og deres
arbejde: Hvorfor de har valgt den givne
problemstilling, om dens faglige og
praktiske relevans, valg af teorier og
metoder, af empirisk materiale, analy-
seresultater, konklusioner etc. Som man
kan se af den sidste seetning i prevebe-
stemmelsen, er der ogsad mulighed for
at stille de klassiske eksamenssporgs-
mal. Men jeg vil tro at hovedparten af
de sporgsmal der stilles ved projekt-
proven, er ‘zegte’ spergsmal i den for-
stand at spergeren ikke kender svaret i
forvejen. Det er dog stadig eksamens-
sporgsmal, idet formalet med samtalen
ikke er at blive klogere - det er i sa fald
en sidegevinst! - men en vurdering af
de studerendes standpunkt.

Maske kan man karakterisere disse
spergsmal som ‘ikke-trivielle eksamens-
spergsmal’. En nojere analyse af samta-
ler i forskellige mundtlige preveformer
kunne give nyttig viden om hvordan
forskellige preoveformer fungerer i
praksis, hvilke preveformer der resul-
terer i de mest varierede samtaler, og
dermed giver den bredeste basis for en
provning af de studerendes kvalifika-

tioner, herunder af deres kommunika-
tive kompetencer.

Gruppen og den enkelte

Karakteristisk for projektproven er at
den har flere aktive deltagere, nemlig
projektgruppen, eksaminator og cen-
sor. Som det fremgar af bestemmelser-
ne forventes censor at deltage aktivt.
Flere deltagere har den effekt at proven
undgar at fa karakter af en overhering
med censor pa sidelinjen, og mere lig-
ner en aegte faglig samtale og diskus-
sion. Censors bidrag er veesentligt idet
det ofte er hende der kommer med nye
vinkler pa projektet.

En projektprove er altsa en gruppepro-
ve, men ogsd ved gruppeprover skal
der ifolge reglerne ske en individuel
provning af den enkelte studerende.
Det betyder at de studerende har en
dobbelt opgave under proven: De kan
- lige som ved de interne evalueringer -
ikke nojes med at koncentrere sig om
deres egne bidrag, de skal ogsa serge
for at gruppen fungerer optimalt, her-
under at alle kommer til orde i passen-
de omfang og dermed leverer grund-
lag for en individuel bedemmelse. An-
svaret for at alle kan bedemmes, ligger
dog hos eksaminator og censor, som
om nedvendigt ma gribe ind og stille
direkte spergsmal til gruppemedlem-
mer der ikke er aktive nok.

Spergsmalet om individuel bedemmel-
se er denne preveforms maske vanske-
ligste punkt og med mellemrum gen-
stand for kritik.  en nylig evaluering af
basisuddannelserne gennemfort ved
Evalueringsinstituttet anbefales det at
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gruppepreverne nedtones, og at der
indferes flere ‘individuelle elementer’ i
proveformerne. Med et moderat antal
gruppemedlemmer, med den rigelige
tid der er til radighed, og med erfarne
eksaminatorer og censorer er det dog i
praksis ikke noget problem at vurdere
den enkelte studerende. Resultatet af
vurderingen er som oftest at gruppen
far den samme karakter, dvs. at de
dygtigste i gruppen far en lidt lavere,
de svageste en lidt hejere karakter end
de ville have faet individuelt - maske!
Denne vurderingspraksis tilgodeser
gruppearbejdet, idet en hojere grad af
individuel differentiering utvivlsomt
ville have en uheldig wash back-effekt pa
samarbejdet i projektgruppen.

Man kunne tydeliggore og legitimere
denne praksis ved atlade gruppens
samarbejdsevne, sombl. a. ytrer sig
gennem deres indbyrdes kommunika-
tion, teelle som en del af karakteren.
Det er veerd at huske at detlangt fra er
givet at den bleendende dygtige stude-
rende havde veeret i stand til at gennem-
fore projektet alene, og at de svagere
studerende meget vel kan have en stor
andeli et vellykket projekt. Mellem in-
dividuel udfoldelse og samarbejde i
gruppen er der ingen modseetning,
men et komplekst samspil.

Provning af kommunikative kompetencer

Projektproven er altsa en kompleks og
ganske kreevende kommunikationsform.
Det er neerliggende at udnytte den til
prevning af kommunikative kompe-
tencer.

I praksis har det vist sig at mundtlig

sprogferdighed med fordel kan integre-
res i projektproven. Projektrapporter i
sprogfagene skrives i stigende grad pa
fremmedsproget og danner grundlag
for en prove pa fremmedsproget bade
af indhold og af den mundtlige sprog-
feerdighed. De studerende oplever det
som en mere tilfredsstillende preve-
form at skulle bruge sproget til faglige
formal, frem for den besynderlige kon-
versation om en tilfeeldig tekst som de
ellers udszettes for. Der er neeppe tvivl
om at der med en projektbaseret prove
stilles mere relevante og varierede
sproglige krav, og at der dermed skabes
et bredere og bedre bedemmelsesgrund-
lag. De studerendes evne til at tage og
give ordet, til at strukturere deres sam-
talebidrag, til at udtrykke uenigheder
pa en heflig made osv. kan indgé i be-
demmelsen. Vurderet som en provei
kommunikativ kompetence har den
den klare styrke at kommunikations-
situationen ikke er fiktiv - hvad den el-
lers ofte er i de kommunikative prove-
former - men i hej grad real. Det giver
et mere realistisk og palideligt grund-
lag for bedemmelsen af den kommuni-
kative kompetence.

Preveformen for skriftlig sprogfeerdighed
har derimod ikke sendret sig sa meget.
Proven bestar stadig i at de studerende
skal producere en tekst pa en begraenset
tid under overvagning og under anven-
delse af godkendte hjeelpemidler. Denne
proveform er imidlertid under afvikling
af informationsteknologien. Det eri sti-
gende grad besveerligt og mindre legi-
timt at afskaere folk fra information,
ogsa i prevesituationer. PA RUC har vi
valgt det, sikkert midlertidige, kompro-
mis at alle hjeelpemidler er tilladt, men
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ikke kommunikation via internet eller
pa anden vis. Kontrollen indskraenkes
altsa til at sikre at opgaven besvares af
den person der har meldt sig til preven.

Der er flere grunde til at overveje alter-
nativer - ud over de informationstekno-
logiske udfordringer ogsa det faktum at
denne preoveform er meget lidt elsket
af de studerende. Det er et godt geet at
de skriftlige prover er upopuleere fordi
de studerende foler at den ikke giver
dem tilstreekkelige chancer for at vise
hvad de faktisk kan. Prevesituationen
opleves som akavet og som urimeligt
sveer at opna gode karakterer i. Karak-
teren i skriftlig sprogfeerdighed ligger
som regel lavt sammenholdt med den
studerendes niveau i gvrigt. Det tyder
pa at der er noget galt med formen. Men
iseer er der grund til at tage proveformen
op til revision fordi den har en begreen-
sende effekt pa undervisningen. De se-
nere ars udvikling i skrivepaedagogik-
ken bliver ikke understottet af denne
preveform, tveertimod. Det kan ikke
undgas at undervisningen tenderer til
atbegreense sig til at indove de genrer
der optreeder under de givne prove-
betingelser.

Spergsmalet er om ikke hovedprincippet
fra projektproven - at de studerende
fremleegger et skriftligt produkt med
henblik pa bedemmelse - ogsa kunne
bruges til provning af skriftlig sprogfeer-
dighed. Eller med andre ord: En portfo-
liobaseret prove fortjener at blive afpro-
vet som alternativ til de traditionelle
skriftlige prover. Bekymringen for om
kontrollen er tilstraekkelig effektiv, er
nok det der indtil videre har forhindret
en fornyelse af proveformen. Erfaringer-

ne fra projektpreven siger at det ikke er
vanskeligt at konstatere om de studeren-
de faktisk er ophav til den fremlagte
rapport. Jeg deler Tim Cauderys og
John Irons opfattelse (i Sprogforum nr.
11) at en kombination af portfolio med
mundtlig preve kunne blive en god

fornyelse af proven i skriftlig sprog-
feerdighed.

Ved portfoliopreven fremleegger de
studerende et eller flere skriftlige pro-
dukter som grundlag for en samtale
med eksaminator og censor. Det ville
give en langt storre genremaessig frihed
end den der hersker nu. Der kunne
principielt veere mulighed for fremleeg-
gelse af bade individuelle og af storre
kollektive skriftlige produkter. Prove-
formen vil kraeve af studerende, eksa-
minator og censor at de garindien
evaluerende samtale om de skriftlige
produkter og dermed at viden om tek-
ster og tekstproduktion indgér i be-
demmelsen, og at vurderingskriterier
ekspliciteres og begrundes. Dette ville
berige proven i skriftlig sprogfeerdighed
med et nytindhold som giver mening,
set ud fra den studerendes - tekstprodu-
centens - perspektiv.
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