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Nar voksne skal laere
fremmedsprog

Hvad er der pa spil, nar voksne gar ind
i undervisningsforleb for at leere sig
fremmedsprog? Er arbejdet med sprog-
indleeringen sa ogsa et spergsmal om
identitetsarbejde?

Voksne har mange forskellige mal med
at leere sig fremmedsprog, og mdlene
kan have meget forskellig karakter. I
vores ,globaliserede’ verden er det for
mange deltagere i fremmedsprogsun-
dervisningen et sporgsmal om, at spro-
get skal kunne anvendes i arbejdssam-
menhaenge. For andre er det onsket om
at kunne klare sig som rejsende i andre
lande, og for andre igen kan det handle
om at kunne kommunikere med et , til-
giftet’ familiemedlem.

Uanset den forskellighed der praeger
malene, er det sadledes karakteristisk, at
de voksne oftest har et meget tydeligt
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og klart mal med fremmedsproget -
det skal anvendes til noget bestemt.

Som i al voksenundervisning er ‘rele-
vans’ en preemis, der skal veere opfyldt,
for at den voksne gnsker at give sig hen
til den besveerlighed, det er at leere sig
noget nyt - eksempelvis et fremmedsprog.

Et sadant instrumentelt forhold til
sproget far betydning for sprogtileg-
nelsesprocessen. Dvs. at det ikke kun
er det overordnede - sproget - der skal
veere relevant, men ogsa de enkelte ak-
tiviteter i tilegnelsesprocessen skal
forekomme relevante. De af undervise-
ren valgte veje til sproget skal legitime-
res og relevansen for malopfyldelsen
skal sandsynliggores.

Som for alle andre geelder det ogsa for
voksne, at det, der laeres, udover at
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have relevans ogsa skal give mening,.
At give mening i denne sammenheeng
betyder, at det nye skal kunne passes
ind i den forstaelse, den voksne har af
sig selv som person, og det skal kunne
forenes med den voksnes forstaelse af
omverdenen.

Hvis den tilbudte ny viden eller feer-
dighed ikke giver mening, ved at den
kan indpasses i den voksnes erfarings-
verden, vil den blive afvist.

I forhold til kravet om det meningsgiv-
endeirelation til det allerede erkendte,
kan man med Bjarne Wahlgren, tidlige-
re professor i voksenpaedagogik, sige
detlidt populeert: Voksne vil gerne
leere, bare ikke for meget!

Voksne er nemlig ikke umiddelbart in-
teresserede i at leere sig sa meget, at de
ikke kan genkende sig selv!

Er det virkelig identiteten, der er pa
spil, nar man leerer sig nyt - eksempel-
vis et fremmedsprog?

I en konstruktivistisk forstaelse hand-
ler det at lezere om at konstruere viden.
Storsteparten af det, vi leerer os, sker
som ,tilfgjende leering’ eller, sagt med
Piagets term, som assimilative leerepro-
cesser. Det vil sige, at vi tilfojer det nye
til de videnskemaer, vi har i forvejen.
Fordelen ved denne form for vidensfor-
ogelse er, at den sker uden at forstyrre
vores billede af verden. Vore grund-
leeggende antagelser om, hvordan ver-
den skal opfattes, kan forblive intakte.
Detteiog med at de skemaer, vi har
struktureret vores vidensomrader i,
fortsat kan fungere hensigtsmaessigt.

Et eksempel pa assimilativ leering er,
nar viiengelskundervisningen treener
brugen af ‘3. person nutid’s s’et’ eller
maske raffinerer brugen af ing-former.
Her tilfgjer viblot til de eksisterende
skemaer og er trygtinde i det, den
voksne gerne vil leere.

Med en kognitiv tilgang kan vi haevde,
at summen af vore skemaer - summen
af vores viden om verden og de dertil
passende handlinger - er lig med vores
identitet.

Men hvad sker der, nar vore erkendel-
sesskemaer ikke raekker? Nar vi kon-
fronteres med heendelser og viden, som
viikke lige har et skema til at begribe?
Nogle haevder, at vi altid forst seger at
tilpasse det, vi mader, til et skema, vi
har i forvejen. I vores forsgg pa at assi-
milere prover vi hardnakket at vride
det oplevede ind i den skabelon, vi i
forvejen har etableret. Det betyder, at vi
eksempelvis forsgger at reducere den
ny viden til ‘nah, det er noget lignende
det, jeg leeste om i sidste uge’.

Forst nar uligeveegten bliver rigtig stor
mellem det nye og vores etablerede
skema, omstrukturer vi modvilligt vo-
res erkendelsesskema. Denne omstruk-
turering - eller akkomodative leere-
proces - er en proces, der er mentalt
kraevende og forstyrrende for identite-
ten. Identiteten forandres, idet vores
skemaer forandres og dermed vores
made at forsta verden pa. Akkomoda-
tive leereprocesser er oftest derovre,
hvor voksne oplever det som mere,
end de umiddelbart er villige til.

Nar viiengelskundervisningen sgger
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at fa den leerende til at tilegne sig viden
om de hoflighedsfraser, som anvendes
i den engelske kultur, steder vi nogen
gange ind i, at vi forseger at f& den
voksne til at leere sig mere, end han vil.

I engelsk sprogbrug anvendes positivt
ladede adjektiverilangt hojere grad,
end det er tilfeeldet i dansk.

Nar vi arbejder med ,hvad man siger’,
nar man eksempelvis inviteres ind i et
engelsk privat hjem, rammer viind i
en form for positivt ladet sprogbrug,
som er noget anderledes end i almin-
delig dansk hoflighed.

Det er almindelig engelsk heflighed, at
man som gaest roser noget! Det kan
veere veertindens kjole, stuen, eller sa-
gar hunden, der far et wonderful med
pa vejen, men noget skal omtales i po-
sitive formuleringer!

En sadan grad af rosende adfeerd i form
af hoflighedsfraser er fremmed for os

som danskere. Vore ‘heflighedsskemaer’
indebaerer ikke denne form for adfeerd.

Som dansker har vi den aerbare hold-
ning, at ros skal veere eerlig og oprigtig,
ellers er den hul og utroveerdig - og
hvilken voksen person bryder sig om
at veere hul og utroveerdig?

Som voksne troveerdige mennesker er
viikke villige til at folge den sprogbrug,
som er sa naturlig i det engelske sprog.
Vi vaegter indholdet, og vil kunne sta
inde for indholdet i det, vi siger. Hvis
vi ikke kan sta inde for vores udsagn,
rorer det ved vores selvopfattelse, vo-
res identitet.

For det voksne menneske har indhol-
det i et udsagn langt hejere prioritet,
end den funktion udsagnet matte have.

Funktionen af hoflighedsfraser er at vise
anerkendelse af den andeni interak-
tionen. Lidt skarpt kunne man haevde,
at det er formen - altsa en hofligheds-
frase - der tjener en funktion, snarere
end det er selve indholdet, der har
storst betydning. For at veere flydende
pa engelsk, bade sprogligt og kulturelt,
skal vi dog veegte formen. Det gaelder
ogsd, nar man skal leere andre sprog.
Men omraderne skifter. F.eks. skal ud-
leendinge pa dansk leere vores brug af
‘tak’, som for de fleste virker overflo-
digt, fordi man ikke er vant til det.

Voksne er ikke villige til at seette funktion
hgjere end form, selv om det er storrel-
ser, de rationelt set godt forstar menin-
gen med, men ‘sddan vil de ikke veere’!

Altsa er det et sporgsmal om deres
identitet, der er pa spil.

Der sker ogsa noget med de voksne
leerendes fornemmelse af sig selv, nar
vi arbejder med engelsk intonation. P&
engelsk har vi meget storre udsving i
intonation end pa dansk. Atbyde
voksne at forsgge sig med engelsk in-
tonation er ogsa at byde dem at leere
sig mere, end de vil!

Den voksne oplever den engelske into-
nation som ‘skabet’ og ‘krukket’ - og
hvilket voksent menneske gnsker at
veere skabet og krukket? Det kraever
akkomodation og forstyrrer identitets-
opfattelsen, og det vil det voksne men-
neske helst ikke.
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I forhold til bdde den hyppige brug af
heflighedsfraser og den svingende in-
tonation kunne man have den tese, at
miseren ligger i, at den voksne sammen-
ligner med sit eksisterende hofligheds-
skema: Hvordan ville dette fungere pa
dansk?:

,Goddag, hvor ser du bedarende

ud, og sikke en vidunderlig aften I

har valgt til festen”

Sagt med en meget svingende intona-
tion, vil dette nok veere lige i overkanten
for en gennemsnitsdansker. Man kunne
fa den tanke, at for gennemsnitsdan-
skeren forbindes sddanne ytringer med
skemaet for sociolekter og dermed:
‘lidt for meget nordkyst-adfeerd’.

Hvis man accepterer, at engelske hoflig-
hedsstrategier og engelsk intonation
forbindes med ‘overklasseadfeaerdsske-
maet’ af den voksne danske laerende,
har vi et godt eksempel p4, at det at lee-
re sprog influerer pa vores oplevelse af,
hvem vi er. Vi vil ikke acceptere os selv
som utroveerdige og krukkede, og vi
takker derfor nej til at hoppe lige ud i
at leere de aspekter af det engelske sprog.

Sproglige strukturer - er de
bestemmende for vores erkendelse?

I et dybere erkendelsesmaeessigt per-
spektiv, kan man heaevde, at det at leere
sig et nyt sprog i det hele taget, har be-
tydning for vores identitet.

Atleere sig det fremmede sprogs struk-
turer, det man kan gere med sproget,
de nye ord, som sproget indeholder, til-
byder os, som brugere af det fremmede
sprog, nye strukturer at erkende i.

Et forteersket eksempel pé ord, der fin-
des pa dansk og ikke pa engelsk, er
‘hygge’. Vikan ikke udtrykke det, der
er ‘hyggeligt’, pa samme made pa en-
gelsk, som vi kan pa dansk - der skal
flere ord til. Veelger vi at anvende det
engelske ord, der kommer teettest p3,
cosy, vil vi, nér vi ferst har faet erfaring
med ordets brug, opleve, at cosy har en
anden kvalitet. Nar noget er cosy, er det
en lille smule mere ‘lummert’, end
dansk sendagskaffe seedvanligvis kan
byde pa!

Dette eksempel skal tjene til at heevde,
at et enkelt ord pa et andet sprog giver
os mulighed for at opleve eller blive
opmerksomme pa noget andet end
det, som vores egne ord giver os mu-

lighed for.

Et andet eksempel er, hvis vi forestiller
os mennesker, der i deres modersmal
kun har det personlige pronomen ‘vi’
og ikke et ord for ‘jeg’. Sddanne men-
nesker vil naturligt teenke i ‘vi’, i feel-
lesskabet, i faelles ansvar, etc. Nar de
preesenteres for ordet ‘jeg’, nar de leerer
sig fremmedsprog, vil de skulle @endre
deres opfattelse af verden og sig selv
radikalt.

Med en sadan virksomhedsteoretisk el-
ler kulturhistorisk tilgang til “sproget
som konstituerende for erkendelsen’
bliver identitet delvis atheengig af spro-
get. Og sprogtilegnelsesprocessen bli-
ver dermed ogsa en identitetsforan-
drende proces for det voksne menneske.

Det betyder, at det at arbejde som un-
derviser med at tilretteleegge leerepro-
cesser for voksnes sprogtilegnelse i sig
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selv uundgaeligt vil indbefatte identi-
tetsforandringer for den leerende. Og
det er jo netop vores identitet, vi som
voksne ikke er sa villige til at seette pa
dagsordenen, nar viblot har teenkt os
atleere lidt sprog med det mal at kunne
deltageirelevante konferencer i forbin-
delse med vores jobfunktion eller at
kunne tale med vores nye svigersen.

Hyvis vi retter blikket mod de krav, den
voksne leerende kommer til undervis-
ning med - nemlig kravene om relevans
og meningsfuldhed - kan vi tilfoje, at
for at voksne vil begive sigudien
leereproces af bide assimilativ og
akkomodativ karakter er tryghed af
veesentlig betydning.

Hvad er relevansen af tryghed for
voksne menneskers leereproces?

Tryghed i klasserummet er af stor be-
tydning, nar den voksne skal leere sprog,
fordi det ikke kun er tilfgjende - assimi-
lativ - leering, der finder sted, men ogsa
den overskridende - akkomodative -
leering. Denne form for leering har
identitetsforandrende karakter. Dette
geelder selvfolgelig for alle leerings-
situationer. Seerligt for voksne er vel, at
de er ndet leengere i deres identitets-
udvikling end f.eks. bern. De har ople-
vet sig selv som kompetente menne-
sker. De er kompetente medarbejdere,
kompetente familieforsergere, kompe-
tente bestyrelsesmedlemmer i vugge-
stuen, etc.

Derfor er det maske mere truende for
voksne end for born at fole sig ‘ikke
kompetent’. Born er i en udvikling, hvor
de maske erkender, at de er ‘ikke kom-

petente’ - nogle speendende overvejel-
ser, som jo netop har relevans for be-
gynderundervisning generelt: Man
skal tage udgangspunktiden leerende.

I enleeringssituation er der noget viden,
som den voksne ikke har - noget man
kan sige, at han mangler. At mangle
noget er at veere ,ikke kompetent’. For
at kunne acceptere sig selv som ‘ikke
kompetent' i tilegnelsesprocessen af et
fremmedsprog kreaeves et trygt klima.
Hvis trygheden ikke er tilstede, vil den
voksne ofte gribe til handlinger for at
bibeholde folelsen af at veere kompetent
- handlinger som kan vaere meget lidt
befordrende for leereprocessen, men af
vesentlig betydning for at kunne behol-
de en tilfredsstillende oplevelse af sig selv.

Hvis den voksne ikke foler sig tryg nok
til atindlade sig pa den kontrakt, der
medferer, at den leerende, hvad angar
sproget, er den inkompetente og under-
viseren den kompetente, vil det voksne
menneske gore sig store anstrengelser
for at kunne bibeholde felelsen af kom-
petence. Sddanne anstrengelser kan
veere at afvise den leering, som er for-
styrrende for de skemaer, den leerende
har i forvejen. Klogt afviser den voksne
at ville opfere sig ‘krukket’ og utro-
veerdigt.

Ettrygt leeringsklima er afheengigt af
mangt og meget. Af relevans for de
faktorer, som er blevet praesenteret som
betydningsfulde for voksnes leering i
denne artikel, skal det fremhaeves, at
man som underviser ma sgge at vare
bevidst om, at selv om man ‘bare’ un-
derviser i engelsk, har man med delta-
gernes identitetsarbejde at gore. Det
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betyder blandt andet, at man som un-
derviser ma understotte leeringsarbej-
det med sporgsmal af refleksiv karak-
ter, at man rummer den vaegring som
matte komme til udtryk mod at leere
sig at ‘tale krukket’. At man viser for-
staelse for den voksnes onske om at
fremsta som et kompetent menneske
ved at give rum til anerkendelse af alt
det, den voksne er, og dermed rum for
det hele kompetente menneske. Det be-
tyder, at man ma inddrage deltagernes
livsverden i undervisningen som veer-
difuldt afseet for den videre leereproces.
Derved skabes anerkendelse af - og
koblinger til - de erfaringsstrukturer,
de voksne eribesiddelse af, nar de
meder til fremmedsprogsundervisnin-
gen.

Sa - hvad er pa spil?

Opsummerende skal det fremhaeves, at
dét, der er pé spil, nar voksne garind i
leereprocesser for at leere sig fremmed-
sprog, for det forste er kravet om rele-
vans og meningsfuldhed.  og med at
voksne har helt klare mél med deres
leering, skal hovedparten af det, der
finder sted i undervisningen, opleves
som relevant og meningsfuldt. Det stil-
ler krav til fremmedssprogsundervise-
ren om at kunne relatere til og dokumen-
tere relevansiforhold til de mal, delta-
gerne moeder med. ‘Hvorfor er gram-
matisk korrekthed nedvendig, nar man
skal tale engelsk med italienere pa den

arlige sommerferie?’ , Hvorfor skal ud-
gangspunktet veere , my name is mrs.
Olsen, hisnameis...... “y

Medmindre den leerende overbevises
om relevansen, vil leering i bedste fald
heemmes. Og det er en skam, nar ho-
vedparten af voksne moder op med en
sand entusiasme og vilje til flid - fordi
de har et klart mal.

Som det er blevet argumenteret for, er
selve den voksnes identitet og oplevelse
af at veere et kompetent menneske
ogsa pa spil. Psykologisk set er det der-
for nedvendigt at skabe et rum, som
anerkender behovet for, at den lezerende
kan fole sig som et kompetent menne-
ske, pa trods af at der er noget, han
mangler - nemlig en sprogfaerdighed.
Hvis man skal arbejde med det
identitetsarbejde, tilegnelsen af et nyt
sprog med dets strukturer og mulighe-
der medferer, ma vi som undervisere
veere 0s bevidste om, at vi er ,mere end
bare engelskundervisere’. Det kraever
rummelighed og evne til at understette
bade den kognitive og den refleksive
del af leeringen.
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