Nar danske og kinesiske
leeringsforstaelser modes

Internationalisering fylder mere og mere i uddannelsessystemer over
heleverden. Generelt set er antagelsen, atinternationalisering er no-
get positivt, der bidrager til at udvikle sproglige og interkulturelle
kompetencer samt en global bevidsthed pd individplan. Der har
veret mindre fokus pad de negative historier og de udfordringer, som
internationalisering ogsd medfgrer. Byram (2012) problematiserer
eksempelvis den nuverende praksis for at internationalisere uden en
ideologisk, internationalistisk dnd. I stedet hersker en mere kvanti-
tativ tilgang, hvor der f.eks. i videregdende uddannelsesregi i Dan-
mark er formuleret et mal om, at 50% af alle studerende i 2020 skal
have tilbragt minimum 14 dage i praktik eller pd udveksling i udlan-
detilgbet af deres uddannelse (Regeringen 2013). Folkeskolens for-
malsparagraf setter ligeledes fokus pd at »udvikle elevernes for-
staelse for andre lande og kulturer«, og et redskab hertil har veret
elevudvekslinger og et krav om, at alle elever skal deltage i mindst ét
internationalt projekt i lgbet af skoletiden. I denne kvantitative til-
ganger der enimplicit forstdelse af, at udveksling i sig selv medfgrer
udvikling af interkulturelle kompetencer og internationalisering.
Der er mangel pd anvisninger om og krav til en kvalitativimplemen-
tering, eksempelvis i forbindelse med mobilitetsaktiviteter, hvor
elever/studerende rejser ud for at tilbringe tid i et andet land. Dette
anses for ngdvendigt af forskere inden for lering og kultur, f.eks. i
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form af introduktion til grundleggende kultur- og interkulturel
kommunikationsteori (Dervin 2009) eller anvendelse af et lerings-
redskab sisom portfolio (Byram 2000).

Danske internationaliseringssamarbejder har overvejende fun-
det sted inden for EU og i Vesten, men med Kinas store gkonomiske
vakst og politiske magt er der ogsd kommet en gget interesse i at
internationalisereisamarbejde med Kina.Iden kontekst har visiden
2011 varet involveret i adskillige arrangerede kulturmgder mellem
Danmark og Kina, hvori elever og studerende pa alle uddannelses-
niveauer har deltaget. I dette arbejde har vi oplevet flere eksempler
pdirritation og uforlgsthed hos de involverede parter, som man har
forspgtat forklare med »kulturforskelle«.Idenneartikel tager vi ud-
gangspunkt i vores erfaringer med og forskning inden for udveks-
linger pa grundskoleniveau med 6.-8. klasses elever i Aalborgom-
rddetiforbindelse med besgg af en varighed pa 4-7 dage fra forskel-
lige steder i Kina.

Samarbejdsudfordringer i udvekslingsprogrammer er ikke
ualmindelige og pavirker vilkirene for lering. Tidligere forskning
har identificeret flere faktorer, som har betydning i denne forbindel-
se, heriblandt opholdets varighed, enkeltindividers versus gruppers
ophold, opholdets form (f.eks. privat versus skole-/hotelindkvarte-
ring), alder, sproglige forudsatninger, kultur mv. I denne artikel vil
vi se nermere pa betydningen af de grundleggende forstielser af
leering, som de nationale uddannelsessystemer bygger pa, i relation
til udveksling. Med udgangspunkt i vores erfaringer med en dansk-
kinesisk kontekst undersgger vi de danske og kinesiske parters for-
stielser af udveksling og de leringsforstielser, der ligger til grund.
Herudover kommer vi med overvejelser over, hvordan arranggrer af
sprog- og kulturmgder kan facilitere udveksling pd en frugtbar
madde.

Forskellige forstielser af lering

Det danske skolesystem kan beskrives som kompetenceorienteret,
hvor pzdagogikken er inspireret af bl.a. Dewey, som var en af de for-
ste pragmatiske tenkere inden for uddannelse. Fokus er pd lering
via meningsfulde aktiviteter, der relaterer sig til elevernes hverdags-
liv, fremfor et udelukkende vidensbaseret og curriculaert fokus.
Dewey understregede, at »Barnet er udgangspunktet, omdrejnings-
punktet og mdlet [...] Personlighed og karakter er mere end fagligt
indhold. Malet er ikke viden eller information, men selvrealisering«
(Dewey 2000: 123). Dewey udtrykte ogsa en social dimension i sin
forstielse af lering, idet lering hovedsageligt finder sted gennem
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aktiviteter med kommunikation og meningsfuld interaktion med
andre (Dewey 1938).

I Danmark betyder det, at ikke blot uddannelse, men dannelse
af det hele menneske er i fokus, dog ses en tendens til gget fokus pa
uddannelse i den nye skolereform. Lzring gennem praksis eller
learning-by-doing er vigtige mantraer, som er en del af reformpada-
gogikken, der arbejdede for en ®ndring fra en lerercentreret under-
visning til lezring med udgangspunkti eleverne. Lererens rolle blev
xndret fra udelukkende at have varet kilden og formidleren af en
bestemt sandhed i form af pensum til at understgtte elevens egen
leringsproces. Desuden blev der sat fokus pad processen, hvor erfarin-
gerne pa vejen blev lige sa vigtige som det endelige faglige resultat.
Dermed tilskrives samarbejde med andre verdi, hvilket kommer til
udtryk i indfgrelse af gruppearbejde og lering i kontekstualiserede
leringsrum.

Det kinesiske skolesystem kan beskrives som sterkt videns- og
eksamensorienteret. Denne tilgang til uddannelse og leering rekker
helt tilbage til det nationale kejserlige embedsmandseksamens-
system (keju), hvor konfucianske tekster skulle reciteres. Officielt
blev der gjort op med dette system i starten af det 20. arhundrede.
Det nuverende eksamenssystem er imidlertid stadig serdeles inspi-
reret heraf (Zhao 2014). Den vidensorienterede afgangseksamen
(zhongkao) er det altoverskyggende mal, da resultaterne herfra er af-
gorende for skolens, ledernes, leerernes og elevernes fremadrettede
succes. Lering gennem praksis prioriteres hovedsageligt i praktiske
fag som musik, idraet og kunst, mens anden undervisning generelt
domineres af udenadslare, hvor lereren er eller har en facitliste i
overensstemmelse med eksamensformen. Lering opfattes sdledes
som en transmission af foruddefineret viden, og fokus er pd udvik-
ling af ferdigheder. Leringsprocesser finder sted i mere eller mindre
dekontekstualiserede situationer (oftest klasselokaler), hvor lereren
er alvidende og skal transmittere viden til elever, som tildeles en
relativt receptiv rolle. I praksis har vi oplevet enkeltindivider og
skoler, som forsggte at arbejde med andre leringsformer, dog blev
initiativerne i stgrre eller mindre grad begrenset af eksamenssyste-
met, som fordrer en bestemt tilgang til lering.

Praksis for udveksling

De to landes forskellige uddannelsestraditioner og -systemer resul-
terer i, at forstielsen og praktiseringen af udveksling tager sig for-
skelligt ud. Succeskriterierne vil vere forskellige i de to kontekster
ogerietvistomfang diametralt modsatrettede.
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I Danmark pd grundskoleniveau ligger udveksling i forlengelse
af forstaelsen af lering gennem praksis. Overordnet set betragtes ud-
veksling som en kontekst for social interaktion, hvor kulturmedet
praktiseres og kompetencer udvikles. Der legges typisk vegt pd at til-
retteleegge aktiviteter,som fordrer social interaktion og interkulturel
kommunikation gennem meningsfulde og fxlles oplevelser. F.eks.
legges der i Erasmus+-samarbejder op til forarbejde inden for et spe-
cifikt tema forud for det arrangerede kulturmegde. Med udgangs-
punkt i det danske skolesystems grundleggende leringsforstielse
er der en indforstdet opfattelse af, hvad udveksling er, hvordan den
giver mening, og hvordan den praktiseres. I praksis varierer priorite-
ringen af udvekslingsaktiviteter og brugen af lering gennem praksis
dog fra kommune til kommune, skole til skole og lzrer til lzrer.

IKinaerderikke tradition for udveksling inden for uddannelses-
systemets rammer pd grundskoleniveau.I modsaetning til Danmark
har udveksling ikke en selvfglgelig plads i Kina, hvor malet er, at
eleverne tilegner sig statisk viden til at bestd den afsluttende videns-
baserede eksamen. Det er begraenset, hvordan et arrangeret kultur-
mede kan bidrage til et bedre testresultat, nir hele uddannelses-
systemet er indrettet efter og evalueres med udgangspunkt heri.
Lzringsmassigt giver udveksling siledes kun mening i praksis, hvis
deninvolverer eksempelvis faktuel og statisk viden om et lands geo-
grafi, historie og kultur. I den forstand bliver udvekslingsbesgg et
udvidet klasselokale, hvor mere viden og ikke praksis kan tilegnes.
Til at facilitere den form for viden er bes@g til historiske steder og
klasseundervisning relevante tilgange.

Betydningen for det arrangerede kulturmegde

I arrangerede kulturmgder mellem parter fra Danmark og Kina be-
tyder de varierende leringsforstaelser, som uddannelsessystemerne
beror pd,atderikke umiddelbart deles en felles madlsetning. PA man-
ge punkter kan man ga si vidt som til at sige, at verdierne i og male-
ne for udveksling stir i diametral modsatning til hinanden. I prak-
sis betyder det, at relevant lering identificeres forskelligt, idet hele
rammesztningen og meningstilskrivningen for udvekslingen har
forskellige udgangspunkter. Det kommer til udtryk i en rxekke
spgrgsmal stillet af danske og kinesiske lerere i forbindelse med ud-
veksling. Med udgangspunkt heri vil vi give eksempler pa, hvordan
bagvedliggende meningsstrukturer ogleringsforstielser spillerind.
Udtalelserne faldt i forbindelse med organisering, udfgrelse og
evaluering af besgg fra Kina til danske grundskoler i Aalborg.
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Den danske part: »Hvorfor legger kineserne
udvekslingsbesgget i deres ferie?«

Efter nogen tids kommunikation og forhandling om tidspunktet
for et besgg blev det besluttet, at det skulle ligge i midten af august
maned, som var i starten af det nye skoledr for den danske skole og i
slutningen af den kinesiske skoles sommerferie. Dette var et krav fra
den kinesiske side, da der ikke kunne findes plads til det i normal
skoletid, hvor et meget stramt pensum fplges for at forberede elever-
ne til eksaminerne.

Vi ser dette som udtryk for, at et udvekslingsbesgg til Danmark
ikke kunne integreres meningsfuldtiden kinesiske parts curriculum
eller gore det ud for den »tabte« lering i forhold til de altafggrende
eksaminer. Leringen og den generelle dannelse, der kan udvikles i
de interkulturelle sociale lzringsaktiviteter, vegtes ikke som betyd-
ningsfuld.

Den kinesiske part: »Kan vi 0gsd besgge Kobenhavn
0g se H.C. Andersens hus i Odense?«

I planlegningen af programmet for besgget udtrykte den kinesiske
part gnsker om et kortere ophold pd den danske skole for at finde
mere tid til besgg af storbyer og sevaerdigheder i Danmark pa egen
hiand. Derimod havde den danske part forventninger og gnsker om
et integreret forlgb med fzlles oplevelser og social interaktion. I et
interview med en kinesisk professor,som var med til at muliggere og
organisere udvekslingen til Danmark, gives der fglgende forklaring
pd den kinesiske praksis:

PROFESSOR: The students get out of school mostly during
their vacation. They call these visits »exchange«, but from our
perspective[l] they are not exactly exchange.

INTERVIEWER: Is it more fieldtrip, or?

PROFESSOR: Yes, you are right. Just like a tourist. For example,
every year many groups of Chinese students visit Europe.
They go to Cambridge or Oxford. They just have alook around
Cambridge and take photos, »Oh, now our students are in
Cambridge or Oxford«. Quite different from ours, because
ours is studying, living, playing.

Citatet tyder pd atudvekslingsbespg ikke udelukkende opfattes som
en arbejds- og skolekontekst for den kinesiske part, men ogsi som
ferie, der skal indeholde elementer af turisme. @nsket om at besgge
flere danske storbyer og sevaerdigheder kan vaere udtryk for ren
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turisme, men kan ogsa tolkes som gnske om et udvidet klasselokale,
hvor eleverne kan lere fakta om dansk historie og kultur ved at
bespge forskellige byer og museer. Dog skulle leringen i disse akti-
viteter stadig vaere rettet mod de afsluttende eksaminer for at vere
meningsfulde i en kinesisk uddannelseskontekst.

Den danske part: »Hvorfor er de ikke engageret
1 besgget 0g aktiviteterne?«

Den kinesiske part: »Hvorfor er der ikke mere
undervisning?«

Den danske part har integreret besgget fuldt ud i deres normale
arbejds- og skolekontekst. Der er forventning om en hgj grad af pro-
fessionalisme med fokus pd at optimere leringen i den korte besggs-
periode. Flere danske lzrere fplte manglende engagement og inte-
resse fra de kinesiske lerere i forhold til de leringsaktiviteter, som
havde varet ngje planlagt forud for bespget. Det kom til udtryk ved,
at de kinesiske lerere ikke fandt de sociale leringsaktiviteter i og
uden for klasselokalet interessante eller meningsfulde. Det var akti-
viteter i form af f.eks. fxlles madlavning, fxlles kunstprojekt og sam-
arbejdsgvelser i idraet, hvor den sociale interaktion mellem eleverne
var i fokus. Derimod blev f.eks. traditionel matematikundervisning
i klassevarelset fundet interessant og relevant. Generelt var der en
efterspgrgsel fra den kinesiske part om atinkludere mere »relevant«
klasseundervisning i programmet for bespget. Den interkulturelle
oplevelse for den kinesiske part bestod derfor i at opleve en dansk
lerer undervise i et dansk klasselokale.

Relevante aktiviteter har veretidentificeret forskelligt, og det har
haft betydning for forskelle i engagement, hvilket kan szttes i sam-
menhxng med de forskellige uddannelsessystemers leringsforsta-
elser og leringsmal. I den danske forstdelse er det meningsfuldt at
lere gennem praksis i sociale, situerede og interkulturelle kontek-
ster, hvilket kan fgre til generel dannelse og udvikling af relevante
kompetencer.Ietvidens-ogeksamensorienteret paradigme som det
kinesiske derimod, identificeres relevant lering som faglige ferdig-
heder og statisk viden, der kan transmitteres fra lerer til elev.

Den danske part: »Hvorfor sender de ikke
de relevante lerere?«

De danske lerere erfarede, at de kinesiske lerere ofte hverken kend-
tederes elever eller var i stand til at kommunikere pa engelsk. De sat-
te derfor spgrgsmadlstegn ved de kvalifikationskrav, som var grund-
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laget for udvaelgelsen.Iet tilfelde blev en kinesisk engelsklerer med
lokal erfaring fra Aalborg, som havde afggrende betydning for sam-
arbejdsaftalen mellem de to skoler, tilsidesat umiddelbart for afgang
til fordel for en xldre biologilerer med meget begrensede engelsk-
kundskaber. Dette vakte forundring og frustration hos den danske
part.

Konflikten er udtryk for,at deti en dansk kontekst er en selvfglge
atudvzlge lzrere pd basis af relevante faglige kompetencer i forhold
til konteksten og/eller i forhold til de udsendte elever. Udvekslings-
besgg i en kinesisk kontekst er et forholdsvis nyt fanomen, hvor der
er enanderledes praksisilererudvalgelsen. Ofte handler udveksling
ilige sd hgj grad om prestige til privilegerede elever og lerere eller
om branding af skolen, som det handler om egentlig lering (Perlez
& Gao 2013) . Pd den basis er kvalifikationerne for udvalgelse primart
baseret pa belgnning af personale set i forhold til anciennitet og
stilling pa skolen. Udvekslingen bliver sidledes meningstilskrevet
som en belgnning i form af »ferie« og muligheden for at komme
udenlands.

Konklusion

I vores arbejde med brobygning mellem Danmark og Kina i uddan-
nelsesregi oplever vi et gensidigt gpnske om at lere af hinanden og
med hinanden. Der er tendenser og udvikling i Kina, som finder in-
spiration i »vestlige« leringsforstaelser, der rekker ud over klasse-
undervisning og fremmer verdier som kreativitet og innovation. I
den generelle debat i Danmark kigges der ligeledes mod Kina i ¢gn-
sket om at forbedre PISA-resultater (f.eks. Egelund 2013).

I denne artikel har vi argumenteret for, at vilkarene for leering i
arrangerede internationale mgder i hgj grad er preget af de lerings-
forstaelser, der ligger til grund for uddannelsessystemer. Man kun-
ne foranlediges til at tro, at vores budskab er, at man skal stoppe al
udveksling med Kina. Dette er ikke tilfzldet. Vi advokerer derimod
for, at man bliver ngdt til at ggre sig de forskellige udgangspunkter
bevidst for at fa skabt en leringskontekst, som er meningsfuld for
begge parter. Der er brug for en mere kvalitativ tilgang for at sikre
meningsfuld og internationalistisk internationalisering. Derfor
erdetngdvendigtatitalesette de forskellige parters forstielser af re-
levant leering og udarbejde fxlles, meningsfulde leringsmal, som
tilgodeser begge de involverede parter. F.eks. kan udflugter til histo-
riske steder, sisom H.C. Andersens hus, bidde vere kontekst for social
interaktion, interkulturel kommunikation og tilegnelse af faktuel
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viden. Aktiviteter kan sdledes ofte planlegges pd en mdde, der under-

stotter lering, som favner bredt.

Den kvantitative tilgang til internationalisering og udveksling
tager ikke hgjde for de udfordringer, der er til stede, ndr forskellige
leringsforstielser med forskellige dagsordener mgdesi et samarbej-
de. Det store fokus og de mange resurser, som bliver brugt pd mobi-
litetsaktiviteter, gor det ngdvendigt at overveje, hvorvidt arrangere-
de kulturmgder bidrager meningsfuldt til internationalisering, el-
ler om den nuverende praksis snarere bidrager til en »meningstom«
internationalisering, som kun har opfyldelsen af kvantitative krav

for gje.

Noter

1. Professoren, som faciliterede kon-
takten til den kinesiske skole i dette
samarbejde, delte en kompetenceori-
enteret lzringsforstielse med den
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