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Skaller og kerne -
om fremmedsprogsfagenes identitet

Den senere tids fagpolitiske debat om fremmedsprogene er rig pa metaforer. En af dem
er ngdden, et billede pa sprogfaget hvor sproget ses som den harde skal der skal knzkkes
-og som eleverne knzkker tenderne pa inden de nar ind til den spde kerne som er litte-
raturen, kulturen, kort sagt dannelsesindholdet. De sprog der i Danmark har status som
andet fremmedsprog, tysk og fransk, anses for at have en serligt hird skal bestiende af
mange og komplicerede bgjningsformer. For ikke at tale om begyndersprogene pa det
gymnasiale niveau, som f{. eks. russisk. Det er simpelt hen for hardt!

Jeg har her trukket en bestemt side af metaforikken frem som jeg mener er vard at un-
dersgge nzrmere. Dels fordi den er udtryk for et billede af sprogfagene som givetvis er
udbredt, ogsa blandt ikke-fagfolk, f. eks. politikere, dels fordi dette billede kan risikere
at fa vidtgdende konsekvenser for sprogfagenes status i forbindelse med en kommende
gymnasiereform hvor fagraekken er til diskussion.

Sporgsmalet er om Danmark i fremtiden skal veere veere flersproget i ordets to betyd-
ninger: At samfundet rader over et bredt spektrum af sproglige kompetencer der forbin-
der os direkte med forskellige verdensdele og kulturer, og at den enkelte som et mini-
mum tilegner sig to sprog ud over modersmalet. Hvis det skal vere et realistisk fremtids-
perspektiv, er der brug for reformer af bide uddannelsesstrukturer, indhold og
padagogik, reformer der har flersprogethed som sin eksplicitte malsaetning, og hvor
der ofres opmarksomhed pa fremmedsprogene, navnlig fremmedsprogene ud over
engelsk.
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Dansk Arbejdsgiverforening har udarbejdet en statistik der tydeligt viser tendensen op
gennem go’erne til at tysk og fransk i stigende grad valges fra pa det gymnasiale hgjni-
veau. Samtidig svigter rekrutteringen til sprogfagsstudierne i de videregdende uddan-
nelser. Den maske mest alvorlige konsekvens af indskrankningen af de sproglige kom-
petencer gelder de ikke-sprogstuderende, ikke kun i de naturvidenskabelige, men ogsd
i humanistiske og samfundsvidenskabelige fag ved universiteterne. Der lzeses de fleste
steder i dag udelukkende litteratur pa engelsk. Tysk- og fransksproget videnskabelig
litteratur laeses forst - og kgbes forst ind af biblioteket - ndr den er kommet i engelsk
oversettelse. Hermed sker der et tab af leerdomstradition, vi afskarer os fra vores egen
intellektuelle historie, og vi afskerer os fra den direkte adgang til den videnskabelige,
kulturelle og politiske udveksling. Og det sker i en tid hvor den europaiske dannelses-
tradition med fransk, tysk og engelsk som de eneradende fremmedsprog ikke l&ngere
er nok. Det burde give anledning til dybe panderynker at de slaviske sprogfag er i dyb
krise samtidig med at EU udvides mod ¢st. Vi bgr udvide vores sproglige repertoire til at
omfatte flere sprog - tyrkisk, arabisk, asiatiske sprog - og nyttigggre indvandrer-
gruppernes kompetencer. Men i stedet for at udvide vores kommunikative radius til
flere sprog og flere ikke-vestlige kulturer, indskranker vi os til de kilder og de kontakter
der kan klares pa engelsk med den selektion og den perspektivforsnavring det natur-
ligvis medforer.

De sprogpolitiske tegn der kan aflaeses i skrivende stund, er ikke alle lige opmuntrende.
Fremrykningen af engelsk til 3. klasse - uden at der i gvrigt er grund til at tro at resulta-
terne vil blive vaesentligt bedre, heller ikke i engelsk - har domineret dagsordenen pa
bekostning af andet fremmedsprog. Modersmalsundervisningen i minoritetssprogene
er blevet afskaffet, en dybt irrationel beslutning ikke blot set i integrationsperspektiv,
men i hgj grad ogsa sprogpolitisk. I oplaeg til den gymnasiereform der er pa banen, har
engelsk fortsat serstatus som det eneste obligatoriske fremmedsprog, mens det er svaert
at se hvordan man vil sikre andet fremmedsprog for alle og opmuntre og stptte en diffe-
rentiering i sproglige kompetencer i et bredt spektrum af forskellige sprog. Man kan
frygte at den tidlige faglige specialisering (‘fagpakker’) der leegges op tili nogle af oplaeg-
gene, vil ga ud over det almentdannende indhold, herunder tilegnelsen af mindst to
fremmedsprog. De strukturer der besluttes nu, har sprogpolitiske konsekvenser langt
ud i fremtiden.

Enuddannelses- og sprogpolitik med flersprogethed som malsatning vedrgrerikke blot
strukturer, men ogsa indhold og paedagogik. Kodeordene i debatten er kernefaglighed og
kompetence, der er praeget og sati omlgb ovenfra fra det politiske niveau, og som fortolkes
og konkretiseres i ministerielle arbejdsgrupper om skolefagenes, herunder sprogfag-
enes, fremtid. For universiteternes sprogfag har Sprogfagenes Identitetsudvalg ved
Kgbenhavns Universitet fremlagt et omfattende udredningsarbejde med analyser og
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konkrete forslag. Der er mange gode analyser og forslag i de rapporter og papirer der er
fremlagt indtil nu, men ogsa blinde pletter som kalder pa videre diskussion.

Det er sprogfagenes identitet der er til debat. I fortolkningen af npglebegreberne spiller
pa den ene side den faglige tradition og pa den anden side aktuelle kvalifikationskrav
naturligvis en vigtig rolle. Men der er et vaesentligt moment der far en lidt stedmoderlig
behandling: sprog- og leeringssynet og den betydning det har for vores opfattelse af un-
dervisningen. Jeg tror at det er arsag til at eleverne og deres holdning til sprogfagene og
til indlaering i forblpffende grad forbindes med negative konnotationer i dele af den
faglige diskurs.

Sprogfagenes kors er tilsyneladende at de er sprogfag. Sproget er den harde skal som
eleverne og de studerende skal gnave sig igennem inden de kommer til det spde ind-
hold. Sprogindlaring er ‘rugbrgdsarbejde’ som moderne unge ikke er meget for. En slap
undervisningsstil der foregggler eleverne at sprogindlering er det rene sjov og ballade
og som fortier den ‘harde faglighed’, har sin del af ansvaret for miseren. Og der skal go-
res op med den typisk danske misteenksomhed over for tests og prover. Begge de oven-
for nevnte udvalg foreslar da ogsa at der skal indfgres mere testning i det danske sy-
stem, og hermed menes testning af ‘det rent sproglige’, af ‘selve koder’.

Denne tankegang - der her er sat en anelse pa spidsen - er udtryk for et sprog- og leerings-
syn der er ude af takt med principper for sprogundervisning der er udviklet gennem
de sidste ca. 30 ar. Den undervisningstradition som blev grundlagt med begrebet
kommunikativ kompetence, har for leengst lagt bernesygdommene bag sig og udviklet
en differentieret peedagogisk praksis hvor sprogets forskellige dimensioner og funk-
tioner kommer til deres ret. Hvad testning angér, har man i mange ar arbejdet p3 at
udvikle former der i hgjere grad afspejler virkelig sprogbrug, dvs. forbinder kommu-
nikativ intention, indhold og sproglig form, som sandsynligvis er mere gavnlige end
tests der isolerer sproglige delomrader. Sprogforum har gennem sine g ars levetid do-
kumenteret at ogsa dansk padagogisk praksis har del i denne udvikling.

En af de vigtige justeringer af begrebet kommunikativ kompetence er at det ikke opfat-
tes som identisk med ‘indfgdt’ kompetence. Milsatningen for fremmedsprogs-
undervisningen er ikke at ggre eleverne til mere eller mindre vellignende kopier af den
‘indfpdte taler’ - hvem det sd neermere matte vare - men at ggre dem til ‘interkulturelle
talere’. Man kan valge at beskrive fremmedsprogstaleren negativt som én der taler ‘dar-
ligt engelsk’, ‘gebrokkent tysk’ osv. - og det er givetvis stadig en dominerende opfattelse
- men man kan ogsa valge at leegge hovedvaegten pa det som fremmedsprogstaleren
kan frem for den énsprogede modersmalstaler, nemlig formidle mellem to sprog og kul-
turer. Denne justering er af stor betydning navnlig for de fremmedsprog der pabegyndes
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senere, og som jo altid vil opleves som ufuldkomne sammenlignet med engelsk. For
disse sprogs trivsel er det afggrende at vi anerkender elevernes kompetenceniveauer og
sprogindleringens dannelsesindhold som umagen verd.

Man kunne gnske at den fagpolitiske debat i hgjere grad trak pa erfaringer som viser at
der ikke er nogen modsatning mellem sprogtilegnelse og elevernes engagement i et
interessant og lpdigt indhold, tveertimod. F. eks. erfaringer med hvordan elever kom-
mer til orde i undervisningen med deres egne stemmer og synspunkter, ikke kun i dansk-
og engelskundervisningen, men ogsa pa deres andet eller tredje fremmedsprog. Hvor-
dan sprogtilegnelse og litteraturleesning kan ga hand i hand, siledes at elevernes les-
ning og fortolkning og dermed deres mgde med det fremmede udfoldes i undervisnings-
samtalen. Maske netop pa deres andet fremmedsprog som ikke fremtrader som pa for-
hind velkendt, og dermed egner sig bedre end engelsk til at ggre den erfaring med det
fremmede som er fremmedsprogsundervisningens centrale dannelsesindhold.

Sprogindlering er en dannelsesproces bade for begyndere og fortsattere. Ved skiftet til
gymnasieskolen skal de 16-19-arige fortsette deres sprogindlaering pa et nyt grundlag,
hvor viden og bevidsthed om hvad sprog er, om sprogets rolle for samfund, kultur og
identitetsdannelse og for sammenhang og konflikter lokalt og globalt indgar i den ba-
gage af almen sproglig dannelse som alle bgr have. Viden om sprogindlering og om
forskellige méader at leere sprog pa skal bidrage til at udvikle elevens indleringskapacitet
og legge grunden for den fortsatte sprogtilegnelse i videregdende uddannelse og vok-
senlivet. Sprogbevidsthed som dannelsesmal er felles gods for alle sprogfag og en ud-
fordrende opgave for tvaerfagligt samarbejde mellem dansk som modersmal, dansk som
andetsprog, flere af fremmedsprogene og f. eks. samfundsfag, geografi eller det nye gym-
nasiale kulturfag som er bragt i forslag.

Metaforerne i den fremmedsprogsfaglige debat har - ikke underligt - alle meget med
munde og mad at gere. Her fplger endnu en af slagsen som jeg har fundet hos Hans
Jiirgen Heringer som vistnok har den fra Rabelais. Det er en beskrivelse af lseseprocessen
pa et fremmedsprog som et udpraeget lystfyldt forehavende:

.Har | nogen sinde set hvordan en hund - ifglge Platon det mest

filosofiske dyr - har fundet et kedben? Har | lagt med maerke til

med hvilken andagt den iagttager det, med hvilken omhu den

bevogter det, med hvilken begeerlighed den holder det fast, med

hvilken klogskab den angriber det, med hvilken finesse den gnaver

og slikker, og med hvilken hengivelse den endelig braekker det?

Hvad f&r den til at ggre det? Hvilket hab bliver den drevet af? Kun

en smule fed marv. Men det er et mere udsggt laekkeri end mange

andre ting i store mangder ...”
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