ABNE SIDER

Born som skabere af betydning
og mening

Med folkeskolereformen fra 2014 blev engelsk indfgrt som obligato-
risk fag fra forste klasse i den danske folkeskole, hvilket afspejler en
international udvikling med tidligere sprogstart med is®r engelsk
som forste fremmedsprog. I forbindelse med denne udvikling er et
af de centrale spgrgsmal hvordan bgrns (sprog)leringsprocesser ad-
skiller sig fra unges og voksnes, og hvilke konsekvenser det har for
sprogdidaktikken.

For at forstd hvori disse forskelle bestar, er der i forskningen ble-
vet anvendt to forskellige tilgange.

Tilgange til forstaelse af bgrns sproglering

I den ene tilgang bliver der taget udgangspunkt i bgrns udvikling,
bl.a. med inspiration fra Piagets udviklingspsykologiske beskrivel-
seaf forskellige faseribgrnskognitive udvikling (Cameron 2001/2013;
Pinter 2011), som setter rammerne for hvad det er muligt for bgrn at
lzere pa forskellige alderstrin. Piaget er imidlertid blevet kritiseret for
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atvare alt for rigid i sin beskrivelse af hvad bgrn eristand til i de en-
kelte faser, og senere forskning har vist at den kulturelle praksis
som bgrnindgari, f.eks. skoleundervisning, samt deres erfaringer og
motivation har betydning for deres udviklingsproces (Pinter 2011: 13
ff.). Man m4 altsd inddrage en sociokulturel dimension for at forsta
hvordan bgrn skaber mening i deres verden som »active sense-makers«
(Cameron 2001/2013: 4).

Detfgrersi overidenanden tilgang til forstielse af bgrns (sprog)
leringsprocesser: en sociokulturel tilgang, hvor bl.a. Vygotskij har
varet en vaesentlig inspiration (Cameron 2001/2013; Pinter 2011). For
Vygotskij er berns udvikling resultatet af en social interaktion hvor
voksne medierer den sociale og kulturelle verden for barnet, der
internaliserer social og kulturel viden ndr hun/han bliver fgrt gen-
nem sin nzermeste udviklingszone. Skal man forstd bgrns lere-
processer, ma man altsd undersgge det sociale miljg de befinder sigi,
og de muligheder aktiviteterne i undervisningen giver eleverne for
sproglaering.

I nyere barndomssociologi bliver den udviklingspsykologiske
og den sociokulturelle tilgang sat skarpt op mod hinanden. Her
advares mod at ssmmenblande bgrns biologiske umodenhed — og
se deres udvikling som en naturlig og universel proces — med barn-
dom som en social institution. I stedet md man forstd barndom som
en social konstruktion og studere og se bgrns sociale relationer og
kulturer i deres egen ret: Bgrn er aktive skabere af deres egne sociale
liv (Prout & James 2015).

De to tilgange kan imidlertid ogsa supplere hinanden hvis man
ser pd de ressourcer bgrn bringer med sig til klassevarelset.

Projekt om begynderundervisning i engelsk

I et udviklingsprojekt i samarbejde mellem University College
Sjzlland (nu Professionshgjskolen Absalon) om tidlig engelskunder-
visning har vi gennem analyse af observationsnoter samt video-
og lydoptagelser af omkring 10 lektioner i to 1.-klasser pa to for-
skellige folkeskoler — Skole I og Skole IT — undersggt hvad det er for
ressourcer bgrnene har med sig, og hvordan de bliver udnyttet i un-
dervisningen. Derudover har vi gennem padagogiske eksperimen-
ter forsggt at skabe yderligere rum for bgrnenes muligheder for at
udnytte deres ressourcer.
Idet folgende vil vi presentere nogle resultater fra projektet.
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Skole I

Her kunne vi se at lerer og elever handlede i to forskellige rum. Det
forste rum var et pedagogisk tilrettelagt rum, hvor eleverne gennem for-
skellige aktiviteter skulle lere engelsk.

Detandet rum var et rum for klasseledelse, hvor lereren pa engelsk
og dansk forklarede og styrede de pedagogisk tilrettelagte aktivite-
ter. I grensefladerne mellem de to rum opstod imidlertid et tredje
rum, som man kunne kalde det bgrnekulturelle rum; et rum der blev
skabt gennem elevernes mere eller mindre sporadiske selvinitierede
sociale interaktioner og meningsprocesser. Handlingerneidette rum
gavos et fingerpeg om hvad der blevudgrensetide toandre rum, og
hvordan eleverne forsggte at konstruere deres egne sammenhange,
betydninger og sociale relationer.

I det peedagogiske rum indgar aktiviteter der skal bidrage til at
eleverne tilegner sig et ordforrdd inden for bestemte semantiske
felter: tal, dyr, farver, og lektionerne er bygget op omkring nogle
rutiner, hvor f.eks. dyrenavne bliver prasenteret og automatiseret
for derefter at blive anvendtien gruppeaktivitet. Her er et eksempel
pd rutinen med gennemgang af dyrenavne (L =lzrer, E = elev):

L: Doyouremember any of the names? Kan I huske
nogen af navnene pa dyrene?

E1: Snake.
L: Asnake,yes. That’s very good. E2.
E2: Snake.

L: [tysser pd eleverne]
E3: Kangaroo.
L: Yes,akangaroo.E4

Efter introduktionen af dyrenavne arbejder eleverne i grupper eller
par, f.eks. med en opgave hvor de bruger et szt billedkort med dyr.
Kortene legges pd bordet med billedsiden nedad. Hver elev trekker
etkort,oghvishun/han kansige dyrets navn pa engelsk, fir hun/han
kortet som et »stik«. Hvis ikke, skal kortet legges pa bordet igen.

Vikunneseatlzreren havde en meget omsorgsfuld og tillidsvaek-
kende relation til eleverne, som med stor iver deltog i aktiviteterne.
Gennem en nezrmere analyse af materialet fra vores observationer
blev vi ogsd opmarksomme pd nogle muligheder for udvikling af tid-
ligbegynderundervisning i sprog.

Dialogen om dyrenavnene forte til at der blev lidt uro i klassen,
sd lereren matte tysse pa dem — maske fordi leereren havde sin op-
marksomhed rettet mod én elevad gangen. Vi har kaldt sidanne ste-
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der i undervisningen hvor eleverne — eller nogle af dem — ikke ind-
gdr i leringsaktiviteterne, for tomme pladser, og det er her at eleverne
begynder at udfolde sigi et selvinitieret bgrnekulturelt rum.

Derudover kunnevise at det ordforrdd med dyr der blevarbejdet
med, bestod i dyrenavne der ikke blevsatind i en sammenhang. Der
varimidlertid flere eksempler pa at eleverne selv forsggte at sette dy-
renavnene ind i nogle meningssammenhange, f.eks. ndr en elevi pa-
raktiviteten siger »lion« og bliver rettet af en anden elev, der siger
»tiger«, hvorefter den fgrste elev siger: »De er da i familie«, eller nar
en eleviforbindelse med »reindeer« siger »Rudolf«.

Her relaterer eleverne selv dyrenavnene til personlige betyd-
ningsuniverser, hvilket ogsd skete nar bestemte dyr var »nuttede«el-
ler »farlige«, eller nar en elev efter en aktivitet hvor man kropsligt
skulle imitere dyr, bevegede armene op og ned som en hest der stej-
ler,ogsagde: »Det der med hesten. Det ser ud som om den bedede el-
ler et eller andet«. Vi blev i den forbindelse opmarksomme pd mu-
ligheden for kontekstualisering af ordforradet i undervisningen, dels
ved at sztte dyrenavnene ind i forskellige sammenhange som f.eks.
gardens dyr, dyrizoologisk have, dels ved atinddrage bgrnenes egne
kaledyr og erfaringer med dyr.

Endelig viste det sig at undervisningen — helt i overensstemmel-
semed lzreplanerne —tog udgangspunktiordforrad, f.eks. dyrenav-
ne, men atder var en uudnyttet mulighed for atanvende ordforradet
til kommunikative handlinger.

P4 den anden side foregik der i hgj grad kommunikation pa en-
gelsk i forbindelse med klasseledelse. Lereren anvendte engelsk til
introduktion og organisering af aktiviteter. Her blev eleverne fgrst
og fremmestlyttere, og der blevanvendt kropssprog og af og til over-
sxttelse til dansk. Det forte dog alligevel nogle gange til en vis fru-
stration hos eleverne, som f.eks. her hvor nogle elever protesterer:

E1: Kan du ikke sige det pd dansk.

L: It’s English.

E1: Sa vil vi ikke vaere med til det.

E2:S4 gdr vi hjem. Sd gider vi ikke have undervisning.

Gennem kropssprog, praktisk demonstration og oversattelse til
dansk stilladserede lereren det kommunikative sprog der bliver
brugt til klasseledelse, men der ligger altsd en udfordring i at sgrge
for at dette sprog hele tiden ligger inden for elevernes nermeste ud-
viklingszone, si eleverne kan fplge med og kan indgd i kommunika-
tionen p3 engelsk.
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Skole I1

Alle eleverneiklassen pa SkoleIIsad i forbindelse med deindledende
aktiviteter i en halvkreds pd gulvet omkring lereren. P den made
blev der skabt rammer for et fzllesskab i klassen, som blev styrket af
atlzreren inden lektionen havde skrevet og tegnet dagens program
pa tavlen og gennemgik det med eleverne. Ogsi navnegennemgan-
gen blev anvendt som en integrerende kommunikativ aktivitet:

[elevens navn], good morning.
Good morning.

How are you today?

I’m fine, thank you.

Der blev der skabt fzlles interaktion i kraft af ssmmenhxzngen mel-
lem de indledende aktiviteter: Eleverne sang en sang om farver;
lereren viste klassen farvekort ét ad gangen, og alle skulle sige nav-
net pa farven efter lereren; hver elev trak farvekort hvorefter klassen
sang om farverne: »Green, green, hello green. Green, green, goodbye
green, see you later green«. hver elev trak et farvekort, gik hen til
en anden elev og sagde: »Hello, I am pink«, den anden elev svarer:
»Hello, I am greenx, hvorefter de byttede kort og fortsatte.

I kraft af leringsfellesskabet opstod der relativt fa tomme plad-
ser—eleverne var med i aktiviteterne og bidrog til dem ved f.eks. i for-
bindelse med navnegennemgangen at sige »good night«istedet for
»good morning«, hvorefter lereren siger: »Good night! Oh no! How
are you tonight?”

LigesomiSkoleIvar derogsa her et uudnyttet potentiale for kon-
tekstualisering oginddragelse af elevernes erfaringsverden. Enkelte
af aktiviteterne gik dog i retning af en kommunikativ brug af spro-
get. Det gzlder f.eks. i navnegennemgangen og ved brugen af ven-
dinger som: »Green, green, hello green«, »Black, black, goodbye
black«, »Hello, I am pink«.

Pxdagogisk eksperiment

Pd Skole Il afprgvede viisamarbejde med lxereren et pedagogisk eks-
periment der tog udgangspunkt i et stykke narrativ bgrnelitteratur
om en wombat (French 2011). Med dette eksperiment gnskede vi dels
at skabe en kontekst for elevernes brug af en mere kommunikativ
sprogbrug; dels gnskede vi at undersgge muligheden for at skabe
abne pladser — i modsatning til tomme pladser — som elevernei det
sprogpaedagogiske rum kunne udfylde med deres egne erfarings-
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baserede aktiviteter. Netop historier egner sig til at skabe en kontekst
for en holistisk tilgang til sprogundervisning og -lering (Cameron
2001/2013: 159).

Lareren fortalte historien om wombatten med udgangspunkt
ibilleder der illustrerede faserne i handlingen, men forinden var der
en rekke forberedende aktiviteter: a) introduktion af ordforrdd i en
sang: »I say hello, and how are you. And I eat/sleep/scratch.«, b) vis-
ning af en kort film med en wombat, c¢) beskrivelse af hvad en wom-
bat gor,oghvad den spiser, d) afklaring af genren »dagbog/diary« da
historien er fortalt som en wombats dagbog.

Inden for fortzllingens narrative ramme viste sig flere dbne plad-
ser, f.eks. nar eleverne kunne vaere med til at fortxlle og konstruere
historien og fik mulighed for at bidrage med deres egne forstielser
af historien:

The wombat slept.
Nuigen!

Yes, again.

Den sover meget.

Som afsluttende stilladserende aktivitet arbejder eleverne med et
memory-spil hvor de parvis skal matche et kort med en ting (f.eks. en
gulerod) med en farve (orange). Eleverne skal selv supplere de kort de
far udleveret, med deres egne tegnede og farvede kort, hvilket fgrer
til fplgende dialog mellem to elever der arbejder sammen:

E1: [tegner et kort]

E2: Hvaderdet?

E1: Enog.

E2: Eng?

E1: Ja,enblien.

E2: Jamen,der findes jo slet ikke ¢ i England.

E1: N3a, mendet gor derimin verden.

E2: Nej, der gor ¢j [griner]. Der findes slet ikke ¢ i England.
E1: Jamen, det skal heller ikke vaere fra England.

Denne dialog viser hvordan aktiviteten skaber en dben plads hvor
eleverne kan inddrage og forhandle deres forstaelser og viden: Skal
billedet vaere fra England nir det nu er engelsk? Er der ger i England?

Idenafsluttende aktivitet arbejdede eleverne parvis med at skrive
deres egen dyrehistorie, hvor de netop fik mulighed for at inddrage
deres egen erfaringsverden og forestillingsevne osv. Her sd vi, at ele-
verne udnyttede det narrative skelet fra wombathistorien til at skrive
deres egne sma historier om andre dyr og handlingsforlgb.
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Nogle konklusioner og perspektiver

I denne artikel har vi praesenteret nogle resultater fra vores projekt
som har givet os mulighed for at fi gje pa forskellige perspektiver for
en videre udvikling af engelsk som begyndersprog i folkeskolens
1. klasse.

For det forste har vi set muligheder for at kontekstualisere det ord-
forrdd eleverne mgder pa det nye sprog, og muligheder for ateleverne
kan anvende ordforradet — sd sparsomt det end matte vaere pad dette
trin — til kommunikative formal.

For det andet har vi set hvordan grenserne mellem det paeda-
gogisk tilrettelagte rum og rummet for klasseledelse kan dbnes og
bidrage til en kommunikativ sprogundervisning.

For det tredje har viset hvordan der kan skabes leringsfellesskaber,
oghvordan dekan bidrage til at give eleverne dbne pladser for inklu-
derende lzring.

For det fjerde har vi set hvordan en dynamisk og fleksibel brug
af dansk og engelsk bade hos lerer og elever kan vere med til at udvide
leringsrummet.

Vi har taget udgangspunkt i udviklingspsykologisk og socio-
kulturel teori samt nyere barndomssociologi, men samtidig brugt
vores praktiske paedagogiske eksperimenter til at finde ud af hvilke
ressourcer og aldersbetingede graenser der er for bgrnenes sproglae-
ring. Observationerne har vist os hvor mange kognitive, emotionelle,
sociale og kulturelle ressourcer eleverne allerede pa dette skoletrin
mgder op med i sprogundervisningen, og den store opgave bestar
i at udvikle en sprogpzdagogik for tidlig engelskundervisning der
kan drage nytte af og videreudvikle disse ressourcer — og samtidig
respektere at der selvfplgelig er grenser for hvad bern i forskellige

aldre kan hamle op med.
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