Grundliggande litteracitets-
undervisning for ungdomar
och vuxna

Lirare som arbetar med ungdomar och vuxna som ska lira sig liasa
och skriva samtidigt som de ska ldra sig behirska ett helt nytt sprak
har ingen litt uppgift. Det ir ett komplext och sammansatt arbete
som kriver teoretiska och didaktiska kunskaperinom flera olika om-
rdden som pd olika sitt anknyter till litteracitetsutveckling ur ett fler-
sprikighetsperspektiv. Den modell for grundliggande litteracitets-
undervisning for nyanlinda utan tidigare formell skolerfarenhet
som presenteras i denna artikel dr tinkt att stotta liraren i detta pe-
dagogiska arbete. Milet 4r att skapa en respektfull och meningsfull
undervisning som ger kursdeltagarna en trygg start och ett anvand-
bart sprdk for vidare utbildning och arbete samtidigt som den stot-
tar dem i olika vardagssammanhang och underlittar deras integre-
ring i samhallet (Franker 2016).

Modellen utgdr ifran The Four Resources Model (Freebody & Luke
1990) och beskriver de fyra olika litteracitetspraktiker som kursdel-
tagaren behover utveckla for att hantera en textbaserad virld. Ur-
sprungligen ville Freebody och Luke visa att god lasning krivde att
lisaren kunde agera, inte bara som kodkndckare (code breaker) vilket
var vanligtildsundervisningen pa go-talet, utan idven som betydelses-
kapare (meaning maker), textanvindare (text user) och textanalytiker
(text critic).

Dessa fyra olika roller lyftes fram utifrdn fyra olika forsknings-
inriktningar inom litteracitetsfiltet' och deras modell skulle kunna
ses som ett forsok till syntes och integrering av dem. Senare ersattes
roller med praktiker (families of practices) vilket gjorde att fokus flyt-
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tades fran individen till det sociala sammanhang i vilket aktiviteten
sker (Freebody & Luke 1999). Att tala om praktiker ger en tydligare
betoning pa att litteracitet inte ir nigot som enbart sker inom en in-
divid utan ocksa ndgot som alltid genomfors i en specifik kontext och
har ett specifikt syfte.

I den modell som presenteras hir anviands begreppet litteracitets-
praktiker dels for att betona det praktiska, funktionella arbetet med
utvecklandet av litteracitetens olika dimensioner men ocksa for att
tydligare visa pa vilket sitt deingdrialla de specifika litteracitetshin-
delser som stindigt uppstdr i vardagen, pd arbetet och i skolan. De
fyra praktikerna: den betydelseskapande, den kodkndckande, den textanvin-
dande och den analyserande praktiken ar alla nédviandiga och behovs for
att bygga en stabil grund. Att enbart ha fokus pa en eller ett par av
dem riacker inte. Modellens syfte dr att synliggora dem och géradem
anvindbara for bdde lirare och kursdeltagare i det dagliga litteraci-
tetsarbetet.

Utgangspunkten for arbetet med praktikerna ir kursdeltagarnas

sprakliga, litteracitetsanknutna och sociokulturella resurser och
deras angeligna kommunikationsbehov. Resursernalyfts fram, kop-
plas samman och aktiveras i arbetet med de fyra olika litteracitets-
praktiker som kursdeltagarna behover utveckla. Modellens delar dr
utformade som pusselbitar och vill forstirka hur resurser och prak-
tiker 4r msesidigt beroende av varandra och tillsammans skapar en
helhetilitteracitetsundervisning. Med en tydlig modell kan liraren
och kursdeltagarna ocksa littare se vilka praktiker som utvecklas och
fundera pd hur de kan utnyttjar sina egna och andras resurser och
stottning i arbetet med att bredda, fordjupa och fa bittre kontroll
over arbetet.

Nir vi arbetar med ett tema eller ett specifikt innehall och med-
vetet ser till att alla fyra praktikerna finns med och samverkar kan de
effektivt stotta varje kursdeltagares litteracitetsutveckling.
En kursdeltagare som inte har knickt koden kan med stottning av
larare och klasskamrater ocksa vara med och forstd och skapa texter,
anvindasigav texter och kritiskt analysera texter. Det kan varaen in-
formationsskylt pd en tigstation, eller en nyhetssajt pd nitet dir man
tillsammans utforskar texten t.ex. utifrdn de frigor som finns under
varje praktikbeskrivning senare i den hir texten. Kursdeltagaren be-
hover da inte kunna avkoda en text helt sjalv for att kunna anvinda
sig av texten och analysera den. De olika muntliga sprak vi har till-
gang till kan forstas ocksa anvindas for analys och diskussion.

Hir presenteras nu modellen mer i detalj med start i kursdelta-
garnas resurser.

sproGforum 65 - 2017 57
Indholdsfortegnelse

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og mad ikke videregives.



ELEVERNAS
RESURSER

v
3 \a
R4 CITETS, AH\(‘"\)

ANALYSERANDE
PRAKTIK

TEXTFORKLARING TILL BILDEN:
Kursdeltagarnas sociokulturella, sprakliga Textanvandningspraktik
och litteracitetsanknutna resurser Arbete med texters funktion och sociala
Utgdngspunkt for arbetet med praktikerna betydelse
Betydelseskapande praktik Analyserande praktik
Arbete med texters innehdll och struktur Arbete med ifragasdttande och rekonstruktion

av texter

Kodknackningspraktik
Arbete med sprakets form i tal, bild och skrift

FIGUR 1. Resursmodell for litteracitetsundervisning. Kursdeltagarnas resurser
paverkar och interagerar med de fyra nédvindiga litteracitetspraktikerna.
(Modellen dr inspirerad av Freebody och Lukes »The Four Resources Model«).

Kursdeltagarnas resurser

Om kursdeltagarnas resurser skriver vi i Alfarddets kompetens-
beskrivning av en lirare i grundliggande litteracitet for vuxna (Det
nordiska Alfarddet 2013) féljande:

Lararen moter kursdeltagarna med kunskap om och intresse for
deras bakgrund och omsitter deras mal och 6nskningar till undervis-
ningsmal, anpassar innehall, didaktik och metod till kursdeltagarnas
forutsattningar och skapar en stéttande och kreativ vuxenpedago-
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gisk 1irmiljo genom att stindigt samla ny kunskap och reflektera
over sin egen praktik (Det nordiska Alfarddet 2013: 8)

Detta illustreras av mittcirkeln/navet i modellen ELEVERNES
RESURSER. Det dr dessa resurser som tillsammans med lirarens
teoretiska didaktiska kunskaper driver och formar praktikerna och
arbetet. Resurserna ir av tre olika slag: deltagarnas erfarenheter av
sprak och kommunikation, deras sprdkliga resurser, men ocksd deras
erfarenheter av text och skrift, deras litteracitetsanknutna resurser och
slutligen deras erfarenheter av arbete, upplevelser, sociala nitverk
och kontakter, deras samlade sociokulturella resurser. Med utgings-
punkt i dessa resurser ar det skolans uppgift att forbereda kursdel
tagarna s att de kan skapa sig en behirskning av situationer som in-
begriper lis- och skrivkunskaper av olika slag. Det giller bide det
som de vill klara av och det som samhillet krdver eller tar for givet att
de ska klara.

Hir foljer en kort beskrivning av de fyra praktikerna. Inom varje
praktik finns (i kursiv) ndgra exempel pa frigor som kan anvindas for
attledainiarbetetinom just den praktiken.

Den betydelseskapande praktiken

Iden betydelseskapande praktiken arbetar vi med texter och bilders
innehall och struktur. Vi fokuserar pd hur kursdeltagarna kan koppla
ihop det valda text- och bildmaterialet med sina egna resurser i form
av tidigare erfarenheter av skrift, texter, bilder och upplevelser.

Vad betyder den hdr texten/bilden? Hur ska jag gora for att forstd den?
Vilkaval har skribenten gjort och varfor? Hur anvinder jag de resurser jag har?
Hur ska jag sjdly gora for att konstruera en text eller skapa bilder och tydligt
fd sagt det jag vill?

Kursdeltagarna ar ofta ovanavid att utnyttjasina resurser och har
kanske inte forstatt att det ir tillitet och faktiskt meningen att man
ska anvinda sina egna erfarenheter nir man liser och skriver. De far
genom detta arbete en kinsla av att skriftligt sprikande precis som
muntligt spradkande handlar om att férstd och gora sig forstidd och
att det handlar om att kommunicera, helt enkelt. Nir kursdeltagar-
na far vara aktiva och nir de upplever att de kan paverka, tolka och
forstd en text pa olika sitt utifran sina erfarenheter s 6kar ofta kurs-
deltagarens motivation och intresse av att undersoka texter och vara
med och sjilv skapa meningsfulla texter.

Arbetet har alltsa fokus pa texternas semantiska och syntaktiska
dimensioner. Det innebir att forstd att varje text har sina krav pd ett
visst ordforrad och en viss grammatisk struktur for att bli menings-
full, men ocksd att det finns olika valmadjligheter. Vi undersdker hur
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meningsbyggnaden ser ut (Iingd, bisatser, komplexitet) och med
vilka ord ndgot uttrycks, det vill siga vilka semantiska val som ir
mojliga. Vilka konstruktioner ger »tyngd« at ett meddelande? Vilka
ordval ir neutrala och vilka ir politiska, etniskt firgade eller genus-
specifika?

Alla dessa diskussioner sker med kursdeltagarens tidigare erfa-
renheter av kulturella sammanhang, texter och betydelsesystem som
resurser i arbetet. Ett kint innehdll samspelar med och underlittar
ocksd avkodningsarbetet. Arbetet startar med konstruktion av
mycket enkla gemensamma texter dir liraren ir med och stottar och
fortsitter sedan med parskrivande och individuellt skrivande. Visu-
ella och digitala verktyg anvinds som betydelseskapande verktyg
i dessa lirandeprocesser.

Kodknickningspraktiken

Kodknickningspraktikens arbete har fokus pa sprakets form i sdvil
tal som i bild och skrift. Aven om vi borjar i talet och fortsitter med
bilder och bildtolkning s ir det huvudsakliga arbetet for liraren att
fa kursdeltagaren att uppmirksamma och bli fortrogen med skrift-
tecknens olika kinnetecken.

Hur kan jag kndcka koden for att forstd den hdr bilden eller texten? Hur far
jag flytimitt ldsande? Vilka tecken behovs och hur ska jag anvdnda dem for att
skapa egna texter? Hur far jag flyt i mitt eget skrivande?

Kursdeltagaren ska bli fonologiskt medveten. Man ska kunna
sarskilja de olika, i sig meningslosa, sprakljuden som tillsammans
bildar meningsfulla helheter med ett innehdll. Det dr ofta ett mddo-
samt arbete att knicka koden till hur det talade spraket, som saknar
synlig form men har mening och funktion, omsitts i en tydlig och
synlig fast form som skrivtecken. Tecknen/grafemen ir precis somde
enskilda ljuden/fonemen var for sig arbitrira dvs. helt godtyckliga
men satta tillsammans skapar de bide mening och funktion.

Detsom blir speciellt for arbetet med avkodningen och det fono-
logiska lisandet for denna grupp 4r deras flersprakighet. Nir bok-
stiver kopplas till ett for kursdeltagaren vilkint ord underlittar vi
for kursdeltagaren att minnas sambandet ljud-bokstav. Tva saker ir
avgorande i detta arbete och det dr dels att i inledningsskedet alltid
1ata kursdeltagarna pa olika sitt fa anvinda de muntliga sprak som
de redan behirskar som broar over till forstielse av sprakets och
skriftsprikets egenheter och dels att alltid borja i meningsfulla hel-
heter, hela bekanta ord som kursdeltagarna kan vilai och sedan dela
uppdemistavelser och sistienskildaljud. Skriftspriksutvecklingen
gdr ju fran ett logografiskt 1isande av meningsfulla helheter (ord som
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betyder ndgot) till ett analyserat fonologiskt 1asande dir lisaren kan
plocka isir och ljuda samman enskilda bokstaver till ord for att slut-
ligen dven bli ortografiskt baserat pad vilkinda helheter som finns
lagradeildngtidsminnet (Franker 2011; Alver 2013; Winlund 2016).

Textanvindningspraktiken

Textanvindningspraktikens arbete har fokus pa texters funktion och
sociala betydelse. Hir ska kursdeltagarna ges mdojlighet att anvinda
de texter de moter i funktionella sammanhang. De fir delta i olika
sociala aktiviteteriolika miljoer dir texter av olika slag forekommer
och uppmuntras att diskutera vilka olika kulturella och sociala funk-
tioner texterna har. Deras egna, inte sillan omfattande, erfarenheter
av sociala medier, nitspel och andra kommunikationsformer in de
traditionella blir viktiga killor att lyfta fram och diskutera.

Vilket dr syftet med den hdr texten/bilden? Varfor ser texten/bilden ut som
den gor? Vem dr den tinkta mottagaren av texten/bilden? Hur fungerar texten/
bilden isitt sammanhang? Hur kan eller vill jag anvinda den information som
finns i texten/bilden?

Det kan vara savil liromedelstexter, informationsmaterial och
nyhetsmaterial som annonser och reklam, skyltar och personliga
meddelanden vare sig de ar publicerade i pappersform eller digitalt.
Hir kommer kursdeltagarnas sociokulturella erfarenheter av texter
de mott tidigare i sina liv och nyare erfarenheter fran Sverige till an-
vindning. Undervisningen har ett tydligt utifrinperspektiv och jim-
for texter med varandra, intertextuella bindningar och samband blir
intressanta och olika genrer och deras kinnetecken ingdr. Kursdel-
tagarna undersoker hur texters olika utformning paverkar den funk-
tion texten fir och pa vilka olika sitt det kan pdverka mottagarna.

Den analyserande praktiken

Den analyserande praktiken bestdr av ett kritiskt arbete som har fo-
kus pd ifrigasittande, dekonstruktion och rekonstruktion av olika
typer av texter. Tillsammans undersoker man texter, bryter ner dem
genom att ord och formuleringar dndras eller byts ut texten och upp-
ticker att den, nir den forindras och omskapas, kanske fir ett annat
syfte eller riktar sig till en annan malgrupp. Detta kan kursdeltagar-
na vara med och gora fran forsta skoldagen.

Hur pdaverkar olika texter mig? Vad vill de som skrivit texten att jag ska
gora eller kdnna? Varfor? Hur kan texter jag sjalv skriver paverka andra?

Arbetet syftar till att visa hur texter paverkar oss och i vilka eller
vems intresse de ir skapade och utformade. Det centrala blir att for-
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stiattingen textir vare sigideologiskt naturlig eller neutral utan att
texter alltid representerar specifika asikter och att texter alltid kan
kritiseras och rekonstrueras (Janks 2010). Ett kritiskt textarbete 6kar
deltagarnas medvetenhet om den egna situationen sd att de kan
agera for forindringar lokalt. Kritiska perspektiv kan ocksd bidra till
att stirka deltagarna si att de kan se sig sjdlva som aktiva producen-
ter av mening och betydelser (Norton & Toohey 2011).

Multimodala texter kraver forindrade ldsare

De texter som forekommer savil i som utanfor skolan ir numera ofta
multimodala och innehdller olika former av verbalspriklig text, bild,
film och ljud i medvetet skapad samverkan. Interaktionen med mer
och fler multimodala texter ger innehadllet i litteracitetspraktikerna
fler dimensioner. Kursdeltagarna behover agera pd delvis nya sitt
i motet med dessa texter. Kodknickaren blir mer av en navigator gen-
om texten och betydelseskaparen blir en tydligare uttolkare av tex-
ten. Textanvindaren utodkar sin frihet och blir mer som en designer
och textkritikern far en tydligare roll som verklig utfrigare av tex-
tens syfte och intentioner (Serafini 2012).

Om vi ser narmare pd vad motet med multimodala texter kriver
av lasaren kan vi direkt se att det inte gdr att med enbart kodknick-
ning av bokstavstecken kunna avlisa dven bilder eller andra sym-
boler som forekommer i en multimodal text. Man ror sig inte pa det
linjara satt som man gor ndr man liser en verbaltext, det vill siga up-
pifradn och ner och fran vinster till hoger i en fast, av skribenten,
forutbestimd ordning utan firdas mer som en navigatir genom tex-
ten pa ett friare och mer oforutsagbart sitt (Franker 2011). Detta nya
navigerande lisarbeteende skiljer sig alltsd i mdnga avseenden frin
det traditionella boklisarbeteendet och 4dr nigot som bor uppmirk-
sammas fran borjan i litteracitetsundervisningen. Som en betydel-
seskapare av multimodala texter ar man mer av en uttolkare inbegri-
penienstindig tolkningsprocess dir man hela tiden konstruerar och
genererar en praktisk forstielse utifrin det man ser och de erfaren-
heter man har med sig sedan tidigare. Men forutom det individuel-
lauttolkande av en viss text forstirker digitaliseringen och de multi-
modala budskapens stora variation en 6kad uppmairksamhet pd den
specifika sociokulturella kontext som rider och hur den ger begris-
ningar for hur texter kan och fir se ut och vad de fir innehalla. Kill-
kritik blir ett naturligt inslag i den grundliggande litteracitetsun-
dervisningen.

Att utvidga textanvindaren till designer, visar tydligare hur lisa-
ren mer aktivt kan utnyttja de nya tolkningsviagar som den multimo-
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dalatexten tillhandahdller.Toch med attldsaren har stérre mojlighet
att vilja ut vad i budskapet som just hon vill ta fasta pa och i vilken
ordning, kan ldsaren littare skapa sin egen innebord och forstaelse
av ett budskap jimfort med nir det enbart ir en skriven text. Spe-
ciellt kan detta gidlla mer ovana lisare som dnnu inte kan interferera
och ldsa mellan raderna.

Slutligen kan man genom att oftare ge lisaren rollen som utfrdga-
re konkretisera det arbete som brukar benimnas textkritiker eller
textanalytiker. Ett sddant forhdllningssitt kan innebira att lisaren
far vara mer aktiv och kanske mer ifrigasittandeisin relation till tex-
ter. En litteracitetsundervisning som riktar sig till unga och vuxna
ska enligt de styrdokument vi har st upp for dmsesidig respekt och
minskliga rittigheter och hir kan det kritiska textarbetet ha en cen-
tral och betydelsefull roll.

En undervisning som ger agentskap

Dessa utvidgade roller och praktiker visar hur komplexa och forin-
derliga litteracitetspraktikerna i samhaillet 4dr och vilka spinnande
men komplicerade utmaningar lirare, skolor och utbildningar star
infor. Utmaningar som inbegriper sivil digitalisering som diversi-
fiering av kommunikation i olika multimodala kombinationer.
Det mest grundliggande ar dock att skapa en lirandemiljo som gor
detta mojligt. En undervisning som priglas av en 6ppen klassrums-
miljo dir grinserna mellan det som ir anvindbart i ssmmanhang
i och utanfor skolkontexten och det som diskuteras och bearbetas
i klassrummet suddats ut. Undervisningen kan da kinnetecknas
avattkursdeltagarna ges handlingsutrymme och attliraren visar en
Oppen, tillitande attityd, det som kallas student agency and teacher
contingency (Baynham 2006). I en sidan milj6 fir kursdeltagarna ta
upp och diskutera de sprakliga och litteracitetsanknutna utma-
ningar som de moter i samhillet och dir strukturerar och generali-
serar lirarna deltagarnas erfarenheter sd att de kan utveckla de stra-
tegier de behover for att ta plats i de sammanhang i samhillet som
de onskar.

I detta arbete hoppas jag att den modell som presenterats i arti-
keln kan bidra med en tydlig struktur och forstielse for litteracitets-
arbetets komplexitet, men ocksd ge handlingskraft till bide lirare
och kursdeltagare som ska gora jobbet.
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Noter
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