Hvorfor nu tale om
curriculum?

Curriculum er et begreb som man kun i begrenset omfang bruger
pad dansk for at beskrive uddannelser. Med dette nummer af Sprog-
forum gnsker vi at bidrage til at begrebet i hgjere grad vinder ind-
pas i dansk sprogbrug, da det efter vores mening er med til at prae-
cisere hvad der former vores uddannelser pd alle niveauer. Nar der
laves statslige lereplaner for bgrnehaver, er det fx fordi staten Dan-
mark vil danne og uddanne begrn til noget frem for noget andet, og
ligesd i grundskolen, i ungdomsuddannelserne, pd de mellemlange
videregdende uddannelser og de videregdende uddannelser. Det er
dette noget som begrebet curriculum bergrer.

Begrebet er komplekst — se fx William Pinars over 1000 siders
vaerk om curriculum (Pinar m.fl. 2002) — og i denne artikel kan vi
derfor blot lgfte en flig af de centrale udfordringer inden for den del
af curriculumstudier som har fokus pd undervisning i fremmed-
sprog og andetsprog. Vi vil presentere tre curriculere problem-
stillinger.
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1. Curriculums overordnede formal

Et curriculert kernespgrgsmal er hvordan samfundet kan danne og
uddanne sine borgere til fremtidig samfundsdeltagelse til gavn for
sdvel den enkelte som for lokale og globale samfund. Til at illustrere
denne problemstilling har vi valgt at genfortzlle et folkeeventyr om
sabeltigeren som curriculum, der er skrevet i 1939 af J.A. Peddiwell
(Benjamin 1982). Forfatterens @rinde er at spgrge: Hvorfor skal bgrn
i skolen lere at bekempe sabeltigere nar dyret for leengst er uddgdt?

2. Udformning af curriculum

Den anden curriculzre problemstilling omhandler udformningen
af curriculum. Vi sztter her fokus pa hvordan dokumenter om ud-
dannelse konstrueres for bgrn, unge og voksne. Der vedtages love
i folketinget om undervisning i og pa sprog, som affgder forskelli-
ge folgetekster der begrebsligggres pa forskellig vis. I dette nummer
af Sprogforum prasenteres leseren sdledes for en bred vifte af cur-
riculzre begreber. Nedenstdende viser nogle eksempler:

Curriculumbegreber

CKF - Slutmal — Bekendtggrelse — Almen sprogforstaelse —
Fremmedsprog — 2. fremmedsprog — Stx undervisningsvejledning
— Laseplan — Formal — Gymnasieloven — Fagbilag — Fortsxttersprog
— Organisatorisk vejledning — B-niveau — Betenkning over forslag
til folketingsbeslutning — Trinmal — HF-loven — Forslag til lovom
@ndring af lov om folkeskolen — Faghafte — Sprog og sprogbrug —
Klare mail — Identitet — Feelles mal — Kernestof — Laereplan —
Supplerende stof — Hverdagsdansk — Integrationsloven.

Vi har sat os for at vise at curriculere dokumenter indgar i et tekst-
hierarki som betyder tilvalg af noget, og fravalg af noget andet. Man
kan tale om dokumenterne som genrer, der har forskellige funk-
tioner og status i et hierarki.

3. Curriculums indhold

Den tredje problemstilling vi vil rejse i denne artikel, bergrer hvilke
betydninger der skabes pa forskellige niveauer af teksthierarkiet.
Hvad betyder det fx ndr der i en lovtekst stir at et sprog skal leres i
»et forngdent omfang«, eller nar der i en formdlsparagraf stir at
»eleverne skal kunne anvende sprog som kulturteknik i forskellige
sammenhxnge«? Kan man forvente at bestemmelser udfoldes i fglge-
teksterne? Er der med andre ord overensstemmelse mellem dannel-
ses-, kultur- og sprogsyn i de forskellige curriculere tekster? I flere
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af artiklerne i dette nummer indgdr eksempler pa at dannelse, kul-
tur og sprog ikke behandles ens i de forskellige tekster der omhand-
ler samme uddannelse.

Afslutningsvis dykker vi ned i en bestemt genre, nemlig den
prgve som man skal bestd for at opnd dansk statsborgerskab. De
spergsmal som stilles i prgven, kan give anledning til overvejelser
om hvorvidt prgven har karakter af et sabeltigercurriculum. Det vil
vi overlade til leseren at vurdere. Prgven er for os et godt eksempel
pa at det er vigtigt at holde et vigent g¢je med de curriculere be-
stemmelser, dvs. hvem de er rettet imod, med hvilket indhold, med
hvilke begrundelser og hvilke konsekvenser de har.

1. Curriculums overordnede formal:
Sabeltigeren som curriculum

Som det fremgar af efterfglgende historie om et sabeltigercurri-
culum er den en satire over det faktum at curriculumforfattere ofte
er bagudskuende og ikke evner at adaptere samfundsskabte &ndrin-
ger fremadrettet i uddannelserne.

Engang for rigtig mange ar siden levede der en mand man kaldte
for Nye-nzve-hammer-smed, herefter kaldt for Nye-neve. Han var
kendt som en nytenkende opfinder og iverksatter som blandt an-
det opfandt en ny type hammer til gavn for sin slegt. Mest kendt
er han dog for at vere den forste til at finde pd en uddannelse som
kunne forberede hans bgrn pa deres fremtid.

Det hele begyndte med at han iagttog sine bgrn mens de legede.
De legede med ben, drivtgmmer og sten. Legen havde ikke andet
sigte end at more dem. Nye-nave sammenlignede deres leg med de
voksnes arbejde med at sgrge for fgde, husly og tgj og forebygge
de farer der lurede. Hvad nu hvis jeg kunne lere dem noget som
kunne forberede dem til deres voksenliv: at sgrge for fade, husly, tgj
og forebygge farer der lurer, tenkte Nye-nzve. Si vil deres voksen-
liv blive meget lettere og mere udbytterigt. Nye-nzve besluttede
derfor at opstille madl for bgrnenes undervisning, og siden bestem-
te han indholdet og undervisningsmidlerne. Det afggrende spgrgs-
mal var hvad hans slegt aktuelt havde behov for for at overleve.

For det forste var det vigtigt at kunne fange fisk. Folkene fangede
nemlig fisk i den ved at gribe dem med de bare nzver. Det var ikke
nemt, sa derfor var der helt sikkert meget man skulle lzre for at
opnd gode ferdigheder i den disciplin. Nye-nzves fgrste fag blev
derfor »at fange fisk med de bare never«.

Dernzst var der de sma heste som folk fangede for at fi kgd og
skind til tgj. De blev sldet ihjel med kgller. Der var meget bgrnene
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madtte laere for at blive gode hestedrabere. Det blev derfor Nye-
nxves fag nummer to.

Sidst, men ikke mindst mitte bgrnene kunne forsvare sig og sine
over for sabeltigere. Sabeltigerne blev jaget vaek fra bostederne og
vandreserverne med fakler; det samme gjorde man pa rejser og ved
fangst. Denne ferdighed blev derfor det tredje fag.

Nye-nzve begyndte nu pa systematisk vis at lere sine bgrn disse
tre fag. Bornene kunne rigtig godt lide at tage rundt med deres far
og lzre nyttige ferdigheder frem for kun at lege med sten og driv-
tommer som tidsfordriv. Da Nye-naves bgrn voksede op, viste det
sig tydeligt at de var bedre forberedt pa at imgdekomme voksen-
livets udfordringer end bgrn fra de andre klaner som ikke havde fiet
nogen uddannelse i de tre fag.

De andre fadre blev derfor inspireret af Nye-naves curriculum
og begyndte at undervise deres bgrn i de tre fag i hans curriculum.
Som tiden gik, blev man mere og mere overbevist om at fiskeri med
bare nzver, hestenedslagtning med keller og beskyttelse mod sabel-
tigere med fakler var fundamentet for en solid uddannelse.

Det skal dog siges at mange var imod uddannelse af religigse
grunde. De argumenterede for at hvis bgrn skulle kunne fange fisk
med bare nzver, drebe heste med keller og beskytte sig mod sabel-
tigere med fakler, inden de blev voksne, ville Den Almzgtige pa for-
hand have udstyret dem med disse ferdigheder. De mente at Nye-
nxve forsggte at foregribe Den Almagtiges vilje ved at ville forandre
den menneskelige natur. Nye-nave forsvarede sin sag pa hgflig vis
ved at fremfgre at Den Almagtige havde udstyret bern med evnen
og viljen til at tilegne sig nye ferdigheder. Derfor ville det vere
forkert ikke at sprge for at de fik lejlighed til at lere.

Nye-nxves argumenter var overbevisende, og derefter gik ud-
dannelsen godt. Sddan var det fortsat til evig tid med at fange fisk
med de bare nzver, med at slagte heste med kgller og med at beskyt-
te sig mod sabeltigere med fakler, hvis ikke omgivelserne havde
zndret sig. Andringerne betgd nye livsbetingelser som skabte
utryghed og uforudsete opgaver for folkene. Vejret blev koldt, og
joklen (gletsjeren) kom nezrmere og nermere dalen hvor folkene
boede.Idetklare vand, hvorfra man fgr kunne fange fisk med de bare
nzver, kunne man ikke lengere se fiskene fordi vandet blev mere og
mere grumset. Hestene flygtede lengere sydpa hvor det var varmere.
I stedet kom der sma antiloper som var sd kvikke og hurtige i deres
bevaegelser at det blev aldeles umuligt at sla dem ihjel med kgller.
Sabeltigerne kunne ikke som hestene finde ud af at flytte sig til var-
mere omgivelser, og de fleste dgde af lungebetzndelse i Igbet af kort
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tid, og efterhdnden dede arten ud. I stedet for hestene kom der langt
farligere dyr der strejfede rundt bide nat og dag. Det var bjgrne, der
ikke var bange for ild.

Dermed havde alle tre fag mistet deres nytteverdi. Men ikke
desto mindre ansd folkene dem fortsat for at vaere fundamentet for
bornenes uddannelse. Folkene oplevede nu svare tider. Der var
ingen fisk, intet kgd, intet skind, og de farlige bjgrne lurede lige om
hjgrnet. Det nyttede ikke at folk var gode til at fange fisk med de bare
nzver, sld heste ihjel med keller og svinge med fakler. Det kunne
ikke forhindre at folk var sultne, fr@s og var bange for deres liv.

Heldigvis var der stadig folk der slegtede Nye-nave pa og som
var innovative iverkszttere. En af dem fandt fx pa at lave et groft
net af fine blgde grene som han kunne fange flere fisk med end de
bedste fiskefangere nogen sinde havde kunnet med deres bare naver.
En anden ung mand havde gentagne gange forgzves forsggt at
fange en antilope med en kglle, men da han fandt pd at lave en lpkke
til at fange dem med, gik det som en leg. Det gik si godt at folk igen
havde ked nok at spise og skind til tgj. En tredje forsggte sig mal-
rettet med at fange de bjorne der truede folket. Til sidst fandt han pa
at grave store grofter som han dekkede med drivtgemmer og blade.
Det fik bjgrnene til at falde ned i felderne.

En skgnne dag da alle havde travlt med deres arbejde, var der en
af maendene der sagde: Nu er det en kendsgerning at arbejdet med
at lave net, lgkker og fzlder er ngdvendige kundskabs- og ferdig-
hedsomrdder som alle har behov for at lzre i det moderne samfund.
Hvordan kan det vaere at man ikke underviser i dem i skolen?

De gamle mand svarede: Det tager sd lang tid at lere de tradi-
tionelle fag at det er helt omsonst at tilfgje nye fag. Det er mere
oplagt at styrke de gode dyder fra de gamle fag. Det er forferdeligt
at se hvordan de ferdiguddannede unge kommer ud af skolen uden
at kunne svinge med en hestedreberkeglle eller fange fisk med de
bare nzver. Og det er som om lererne ikke viser en oprigtig interes-
se i at lere deres elever at jage sabeltigere bort med ild. Sidan var
det ikke da vi var bgrn.

Men hvorfor skal man undervise i disse fag, nar nytteverdien af
dem ikke lengere er til stede? spurgte kritikerne steedigt. De gamle
mand smilede overbzrende over denne misforstielse og sagde:
Vi underviser i de traditionelle fag for at trene tenkning og ferdig-
heder som fundament for almendannelse, som noget man kan have
nytte af uanset hvad der mitte vente én senere i livet. Alle nikkede
samtykkende undtagen én progressiv i gruppen, der tillod sig at
sige: Kan vi ikke eksperimentere med nye fag? Kunne nye fag ikke
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ogsd have en pedagogisk verdi? Antilopelgkker og arbejdet med at
lave net kunne vel ogsa blive et fundament for almendannelsen og
sdledes vere et kundskabs- og ferdighedsomride som har nytte-
vardi?

Men nu havde de gamle mand mistet tilmodigheden. Enhver
der har fiet almen dannelse gennem uddannelse, vil vide at god
klassisk uddannelse er eviggyldig. Den mister ikke sin vardi, selv
om samfundet @ndrer sig, og sabeltigercurriculet er netop kernen
i en sidan uddannelse.

2. Udformning af curriculum

Vi var indledningsvis inde pa at love der vedtages i folketinget af-
foder folgetekster der er underlagte faste mgnstre, eller rettere kon-
strueres de som forskellige tekstgenrer. Vi vil efterfglgende give
nogle eksempler pd udformning af curriculum. Vi tager udgangs-
punkt i de gymnasiale uddannelser, og endvidere vil vi vise hvordan
folkeskolens undervisning i tysk og dansk som andetsprog be-
skrives.

Nogle fglgetekster har karakter af bindende genrer; fx affgder
en lov en bekendtggrelse, som foreskriver hvordan den pagxlden-
de lov skal effektueres i praksis i forhold til forskellige modtagere.
Til bekendtgerelser hgrer der endnu andre genrer: leseplaner,
lzreplaner, undervisningsvejledninger osv.

Curriculum i det almene gymnasium

Der er ifplge loven fire forskellige eksamener der fgrer frem til
studentereksamen. De benzvnes: STX, HHX, HTX og HF. De fire for-
skellige former har fire forskellige love og fem forskellige bekendt-
gorelser, idet hf-eksamen har to bekendtggrelser; et toarigt forlgb
og enkeltfagsundervisning for voksne. Der skelnes imellem to for-
skellige slags bekendtggrelser: uddannelsesbekendtggrelser og
(pvrige) bekendtgerelser.

Uddannelsesbekendtggrelser redeggr for uddannelsens formal,
struktur, styring, m.v. for fagene, herunder sprogfagene. Til ud-
dannelsesbekendtggrelserne horer lereplaner for de enkelte fag.
Laereplanen som kaldes for »bilag« eller »fagbilag«, er pa ca. fire
sider med en fast disposition der indeholder fplgende kategorier:
identitet, formal, faglige mal, fagligt indhold, kernestof, supple-
rende stof, tilretteleggelse og evaluering. Til lereplanen eller fag-
bilagene hgrer der vejledninger med didaktiske og pedagogiske
overvejelser om undervisningens gennemfgrelse. Der er sdledes tale
om curriculum pa fire forskellige niveauer:
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De gymnasiale uddannelser

Curriculumniveau 1 Lovtekst

Curriculumniveau 2 Bekendtggrelser
Curriculumniveau 3 Lareplaner (otte kategorier)
Curriculumniveau 4 Undervisningsvejledninger

Inden for sprogfagene i de gymnasiale uddannelser skelnes der mel-
lem hhv. begynder- og fortsettersprog pd A-niveau, begynder- og
fortsettersprog pa B-niveau og fortsettersprog C-niveau.

Men denne ensartede A-, B-, C-opdeling pa tvars af de forskel-
lige sprogfag, dekker i virkeligheden over en rekke helt afggrende
forskelle: For eksempel er det ikke lige meget om man har fortsaet-
tersprog eller begyndersprog pd A-niveau; i faget engelsk indebzrer
et A-niveau fx at man slutter med at have haft 9-10 drs undervisning,
mens man med faget spansk pd A-niveau kun vil have haft tre ars
undervisning. At man har haft et sprog pa A-niveau, signalerer si-
ledes langt fra hvilke kommunikative slutkompetencer man har.

B-niveauet er heller ikke garant for ssmmenlignelige kompeten-
cer pd tvars af sprogfagene: I engelsk vil man fx skulle til bade
mundtlig og skriftlig eksamen, mens man i tysk kun skal til mundt-
lig eksamen.

Det er heller ikke lige meget om et fag er obligatorisk eller valg-
frit; fx er engelsk obligatorisk i alle fire uddannelser, mens eleverne
frit kan afggre om de vil have tysk, fransk, spansk, italiensk eller
russisk som deres 2. fremmedsprog.

Det er endvidere ikke lengere obligatorisk for eleverne at velge
et 3. fremmedsprog, hvilket har som konsekvens at antallet af stu-
denter med tre fremmedsprog er faldet fra ca. 40 % for gymnasie-
reformen i 2005 til ca. 6 % i dag. Endelig er der nogle sprog som kun
kan valges som 3. fremmedsprog: fx tyrkisk, arabisk og kinesisk.

Som en sidste curriculeer undren ma man konstatere at man
hverken kan vzlge gronlandsk eller fergsk — til trods for at begge
sprog indgar i Rigsfellesskabet.

Tysk og dansk som andetsprog i folkeskolen

Efterfolgende vil vi give et eksempel pa to sprogfag i folkeskolen der
er vilkdrligt valgt, nemlig tysk og dansk som andetsprog. Blandt
sprogfagene er der lovhjemmel i folkeskoleloven for undervisning
i tysk og dansk som andetsprog. Ligesom det er tilfzldet for gymna-
sieundervisningen i tysk, er der ogsa forskellige betegnelser for tysk
i folkeskolen. Der skelnes imellem tysk som tilbudsfag (§ s, stk. 3)
og tysk som valgfag (§ 9, stk. 2). Fagene tysk og fransk indgdr i et
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indbyrdes konkurrerende forhold, idet fransk kan tilbydes som til-
budsfag i stedet for tysk, og i den situation kan tysk sa tilbydes som
valgfag. Dansk som andetsprog tilbydes i henhold til folkeskole-
lovens § 5, stk. 7 og 8. I stykke 7 foreskrives undervisning »i et
forngdent omfang«, og i stykke 8 =kvivaleres »et ikke uvasentligt
behov for sprogstgtte« med hjemmel til at skoleplacere elever pa
andre skoler end deres distriktsskoler.

For bade tysk og dansk som andetsprog findes der bekendt-
gorelser der er forskellige i deres indhold. Tysk er omfattet af en
provebekendtggrelse, mens der ifplge loven ikke kan aflegges en
prove i dansk som andetsprog. Begge fag er nevnt i en bekendt-
gorelse der foreskriver formal, slutmal og trinmal pa udvalgte klas-
setrin. En vaesentlig curriculaer forskel pad disse to sprogfag er imid-
lertid at tysk som bade tilbudsfag og valgfag er underlagt krav til
kommunerne om et minimumstimetal, mens der ikke stilles et til-
svarende krav om minimumstimetal til dansk som andetsprog.
I praksis betyder det at tosprogede elever kun far begrenset under-
visning i dansk som andetsprog. Efter endt undervisning i 9. klas-
se skal elever have modtaget minimum 330 undervisningstimer
i tysk som tilbudsfag (7.-9. klasse) og minimum 120 timer hvis de
har fiet tyskundervisningen som valgfag.

For undervisningsbestemmelserne i dansk som andetsprog
findes der til gengxld en genre der ikke findes for tysk, nemlig en
organisatorisk vejledning, som foruden at dekke dansk som andet-
sprog ogsd er vejledning for fx specialundervisning af tosprogede
og samarbejdet mellem skole og hjem. Bdde tysk og dansk som
andetsprog har en paedagogisk vejledning. Fxlles mal II, med fem
tekstkategorier: formdl, slutmadl, trinmal og laeseplan der alle er
forpligtende bestemmelser for kommunerne, og den femte, som
er en pedagogisk vejledning.

Nedenstiende skema viser forskelle og ligheder i folkeskolen
for hhv. tysk og dansk som andetsprog:

Folkeskolen

Tysk Dansk som andetsprog
Curriculumniveau1 Lovtekst Lovtekst
Curriculumniveau 2 Bekendtggrelser Bekendtggrelser
Curriculumniveau3 (-) Organisatorisk vejledning

Curriculumniveau 4 Pzdagogisk vejledning Padagogisk vejledning

Denne korte gennemgang af curriculumudformning for to sprog-
fag i folkeskolen demonstrerer hvor forskellige valg der er truffet
mht. fx timetildeling og prgvebestemmelserne, og hvordan elever-
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nes ferdighedsniveau i dansk som andetsprog kan afggre placering
af dem pd andre skoler end distriktsskolerne. For at finde svar pa
hvad der ligger bag sidanne forskelle vil det vaere hensigtsmassigt
at vende blikket fra curriculumniveauer til curriculumindhold.

3. Curriculums indhold

Man kan definere curriculum som en slags systematisering af hvad
kommende generationer vurderes at have behov for at lere gennem
uddannelse. Det er ret banalt at uddannelserne kan beskrives inden
for rammerne af mal, indhold, organisering og evaluering. Det er
mere kompliceret at dokumentere eventuelle skjulte mal med ud-
dannelserne.

Som lzserne af dette temanummer af Sprogforum vil erfare, har
artikelforfatterne stillet en rekke spgrgsmal til sprogfagene, fx om
deres dannelses- og kultursyn, om historisk udvikling over tid og om
hvad der er curriculumanliggender, hvad der holdes uden for curri-
culum, og med hvilken begrundelse. En kendt amerikansk curricu-
lumforsker, Eisner (1994), gor opmarksom pa at det der fravelges i
curriculum, ikke er en neutral stemme, men en del af curriculum.
Han bruger betegnelsen »null curriculum«. Man kan fx tale om for-
skelsbehandling affgdt af curriculum nar der ifglge folkeskoleloven
(§ 5, stk. 7) tilbydes statsstgttet modersmadlsundervisning til elever
der har deres familizre baggrund i et EU- eller et E@S-land, mens
andre flersprogede elever ikke kan modtage en sidan undervisning.
Pointen er at kun den f@rste gruppe naevnes eksplicit i lovteksten om
modersmalsundervisning mens den anden er fravaerende.

Et andet eksempel kan ses i de tre fremmedsprogsfag i folke-
skolen. I Fxlles Mal II opstilles en rekke slutmal for fagene under
de fire overskrifter: kommunikative ferdigheder, sprog og sprog-
brug, sprogtilegnelse og kultur- og samfundsforhold. Alle slut-
malene indgdr i den beskrivelse af undervisningens indhold som
man kan finde i den lererhenvendte undervisningsvejledning, og
de kan ogsa ses i de vejledende tekster om evaluering i fagene som
ligger pa skolestyrelsens hjemmeside. Heraf fremgar det at sprog-
lereren skal arbejde med sdvel et bredt kommunikativt sprogsyn
som med elevernes bevidsthed om sprog og sprogtilegnelse samt
med deres viden om fx »geografi og historie og levevilkar, verdier og
normer i tysktalende/fransktalende lande«. Desuden skal eleverne
kunne sammenligne fremmedsproget med andre sprog og »udnytte
de mange muligheder, der er for at anvende engelsk/tysk/fransk
uden for skolen«. I de vejledende tekster om evaluering understre-
ges betydningen af den lgbende evaluering som virker tilbage pa
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undervisningen og dens tilretteleggelse. Men i de tekster som er
bindende for evalueringen af elevernes fremmedsprogskundskaber,
er det kun dele af slutmadlene der indgar. Ud over de kommunika-
tive ferdigheder som prgves i mundtlig engelsk, tysk og fransk og
i skriftlig engelsk, er der tale om slutmdlet »kendskab til kultur
og samfundsforhold«. Sprogsammenligningen, den kulturelle kom-
paration, indsigten i egen sprogtilegnelsesproces og i muligheder
for at bruge sproget uden for skolen nzvnes derimod ikke i prove-
bekendtggrelsen (nr. 749 af 13. juli 2009). Endnu mere begrenset
fremstar den nationale prgve i engelsk (til 7. klasse), idet de tre pro-
filomrdder der indgar i testen, er lesning, ordforrad og sprog/sprog-
brug. Pa grund af de nationale prgvers binding til adaptive test pa
computere uden at man som prgveudformer har kunnet stille krav
om installeret lydkort i skolernes computere, har det ikke varet
muligt at inddrage mundtlig engelsk, og bortset fra leseprgven er
der fokus pa sprog betragtet som system, og dermed sprogferdig-
hed som regelbeherskelse. Der er sidledes et misforhold mellem pa
den ene side det brede sprog-, kultur- og dannelsessyn der udtryk-
kes i de vejledende tekster (og i fagenes slutmal), og pd den anden
side prgvebestemmelsernes sterkt reducerede syn pd samme.

Danskuddannelsesloven for voksne indvandrere
— et curriculum der tjener flere herrer

I danskuddannelsernes curriculum for voksne indvandrere kan der
bl.a. peges pad en serlig problemstilling som ikke eksisterer inden
for andre uddannelsesinstitutioner, uddannelser og fag — i det mind-
ste ikke ekspliciteret i samme grad som vi ser det her. Dette curri-
culum tjener nemlig mindst to herrer.

Bekendtgerelse af lov om danskuddannelse til voksne udlen-
dinge m.fl. som tradte i kraft i januar 2004, er den ene herre, ifglge
hvilken »Formadlet med uddannelse i dansk som andetsprog ... er at
bidrage til, at voksne udlendinge med udgangspunkt i deres indi-
viduelle forudsztninger og integrationsmadl opndr ngdvendige
dansksproglige kompetencer og viden om kultur- og samfunds-
forhold i Danmark, si de kan blive deltagende og ydende medbor-
gere pd lige fod med samfundets gvrige borgere.« (jf. § 1). Danskud-
dannelsen skal endvidere, jf. § 1, stk. 2, »bidrage til, at voksne ud-
lendinge s hurtigt som muligt efter at have fiet opholdstilladelse
i Danmark tilegner sig ferdigheder i at forstd og anvende det dan-
ske sprog og opnd kendskab til det danske arbejdsmarked, si de
herved fir mulighed for at komme i beskeftigelse og bliver i stand
til at forsgrge sig selv. Jf § 1, stk. 3 skal danskuddannelse endvidere
»fremme voksne udlendinges aktive brug af det danske sprog samt
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bidrage til, at de opndr almene kundskaber og ferdigheder, som er
relevante i forhold til arbejde og uddannelse samt livet som med-
borger i et demokratisk samfund.«

Relevante og ambitigse mal der skal sikre at udlendinge far
bedst mulige sprogkompetencer og viden til at klare sig som ind-
vandrere i Danmark. Danskuddannelsen er endvidere vederlagsfri
for udlendinge der er omfattet af integrationsloven (jf. § 14), og
den giver adgang til at fglge undervisning i 3 ar i et omfang svarende
til 1.2 drs fuldtidsarbejde (ca. 2000 timer), hvilket i en europzisk
sammenhang slet ikke er s darligt.’

Danskuddannelsen indeholder bide undervisning i dansk sprog
og kultur- og samfundsforhold i Danmark, og der kan indga prak-
tik i privat eller offentlig virksomhed. Uddannelsestilbuddet om-
fatter en af folgende tre danskuddannelser (DU): DU 1, DU 2 og
DU 3 (jf. § 3).

DU 1 tilrettelegges for kursister med ingen eller ringe skolebag-
grund som ikke har lert at lese og skrive pa deres modersmal;
DU 2 er for kursister som normalt har en kort skole- og uddannel-
sesbaggrund fra hjemlandet og ma forventes at have en forholdsvis
langsom indlering af dansk som andetsprog, og DU 3 er for kur-
sister som normalt har en mellemlang eller lang skole- og uddan-
nelsesbaggrund fra hjemlandet, og som derfor forventes at have en
forholdsvis hurtig indlering af dansk som andetsprog.

DU 1 afsluttes med Prgve i Dansk 1 (PD 1), og malsztningen er
sproglige kompetencer der bl.a. kan give adgang til ufaglaert arbejde.
DU 2 afsluttes med Prgve i Dansk 2 (PD 2), hvor PD 2 afspejler sprog-
lige kompetencer der sxtter deltagerne i stand til at fglge nogle af
de ikke allermest sprogtunge AMU-kurser. DU 3 afsluttes med prg-
ver pad to niveauer, henholdsvis Prgve i Dansk 3 (PD 3) og Studie-
proven’®. Milsztningen med PD 3 er, at kursisterne har sproglige
kompetencer i et omfang der vil sette dem i stand til fx at fglge en
erhvervsfaglig uddannelse inden for teknisk retning, handel eller
social- og sundhedsuddannelserne, mens malsztningen for Studie-
prgven er danskkompetencer til de videregdende uddannelser.

Altialt er der sdledes tale om en lovtekst med et curriculum der
jf. bl.a. § 1 har inklusion og integration i Danmark som sin malsat-
ning.

Den anden herre

Fremmedfjendske politiske partier og partier der stgtter sig til sidan-
ne i det parlamentariske grundlag, bruger imidlertid samme dan-
skuddannelseslov og dens prgver som afszt for politiske tiltag der har
de stik modsatte formal. Og her er ingen skjulte dagsordener.
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Siden Danskuddannelsesloven trddte i kraft i 2003, har den veret
anvendt til ekstracurriculere politiske formadl. Inden for afggrende
felter i forbindelse med indvandrernes rettigheder til at blive i Dan-
mark har regeringen med dens stgtteparti lgbende gget kravene ved
at skrue pd sprogkravene inden for et curriculum som var malsat til
at give indvandrere bedre muligheder for at opna sproglige kom-
petencer med henblik pd inklusion i det danske samfund:

I 2003 lovgav man at retten til statsborgerskab krevede mini-
mum PD 2.12005 blev kravet til at opna statsborgerskab skarpet til
PD 3, og fra 2007 var det ikke lengere tilstraekkeligt at have bestiet
PD 3 — man skulle ogsd bestd en videnstest: Indfgdsretsprgven.
I 2008 blev kravene yderligere skarpet: det var herefter ikke lengere
tilstrekkeligt at have bestdet PD 3 med karakteren o2, man skulle
klare den med karakteren 4, og i samme omgang blev kravene til
indfedsretsprgven ogsa skerpet.

Parallelt hermed er kravene til at opnd permanent opholdstil-
ladelse lgbende blevet strammere. Som sidste skud pd stammen er
det nu ikke lengere tilstrekkeligt at have bestdet PD 1. Der stilles per
august 2010 ud over krav om bl.a. minimum 234 ars ordinar beskzf-
tigelse ogsd krav om bestdet PD 2. Hermed er det endegyldigt slut
med at indvandrere med afsluttet PD 1 kan fi permanent ophold.

Den brug som det politiske system ggr af danskuddannelseslo-
ven, bevirker sdledes at indvandrere som ikke er alfabetiseret, ude-
lukkes fra bide at opnd permanent opholdstilladelse og statsborger-
skab, og indvandrere med kortere skole- og uddannelsesbaggrund
udelukkes fra at opna statsborgerskab. Gad vide om det ud over at
vare etisk anstgdeligt og kontraproduktivt i forhold til at fa folk til
at fole sig hjemme og godt tilpas i dette land, holder for en nerme-
re undersggelse ved den europziske menneskerettighedsdomstol?

Blandt de 26 nationer der er medlem af ALTE (Association of
Language Testers in Europe), ligger Danmark pa en Klar fgrsteplads
mht. til politisk restriktiv anvendelse af lovgivning vedrgrende
undervisning i de nationale sprog som andetsprog. Oven i alt dette er
der fra de samme politiske partier endnu to prgvekrav pa vej der skal
forhindre udlendinges indvandring til Danmark: En integrationstest
som udlendinge skal have bestdet inden de kan blive familiesammen-
fort, dels gennem en prgve i basale danskkompetencer (pa A1 minus
niveau jf. CEFR) og dels som en vidensprgve om det danske samfund
og dets verdier. Forventet ikrafttreden er sommeren 2010.

Et danskuddannelsescurriculum bliver sdledes for en stor gruppe
indvandrere det modsatte af det som det var tiltenkt, nemlig et
effektivt eksklusionsinstrument — om ikke direkte til at smide folk
ud af landet, sd dog til at markere at man fra det danske politiske
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systems side ikke er villig til at give mennesker der i gvrigt passer
deres arbejde og betaler deres skat, de endelige bl.a. demokratiske
muligheder for at f lov til ogsd at fgle at de hgrer til.

Det er i gvrigt interessant at bemarke hvordan de samme poli-
tiske partier der med den ene hand forsgger at holde folk ude, med
den anden samtidig kraever at udleendinge skriver under pa en inte-
grationskontrakt og en integrationserklering om at man vil ggre
»en indsats for at blive integreret som en deltagende og ydende
medborger pa lige fod med andre borgere«. Eller maske falder det
faktisk meget godt i trdd med den @vrige politik? Skruen fir lige et
ekstra drej.

En tredje herre — modultest og taxameterstyring

En tredje konkurrerende herre i dette curriculum, som i si mange
andre, er gkonomien. Fem taxameterudlgsende modultest pd hver
af de tre uddannelser underminerer gradvis den overordnede mal-
setning om at indvandrere skal opni velfungerende sprogkompe-
tencer der setter dem i stand til at klare sig pa arbejdsmarkedet og
generelt i det danske samfund. Taxameterstyringen sztter pres pa
skolernes gkonomi og dermed pa kursisternes gennemlgbstid, og
devisen er at kursisterne sd hurtigt som muligt skal bestd deres
modultest. Givet at testene representerer laveste sproglige fxlles-
navner, forringer det kursisternes sproglige kompetencer savel i
bredden som i dybden, og dermed forringes ogsa deres muligheder
for at klare sig godt pa arbejdsmarkedet og i videre uddannelse,
hvilket i gvrigt er sat som et af de overordnede mal med Dansk-
uddannelsesloven af 2003. Denne dobbeltproblematik behandles
narmere af Poul Neergaard i hans artikel i dette nummer. (Se ogsa
Geiger og Lund 2010; Wahlgren, Lund og Geiger 2010).

Indfedsretsprgven — en curriculzer statslig prove

Indfgdsretsprgven er den officielle betegnelse for den preve der
i folkemunde kaldes for Danskerprgven. Ansggere til dansk stats-
borgerskab skal bestd denne prgve for at opnd dansk statsborger-
skab. Man undtager dog visse grupper, fx »svensk- og norsktalende
ansggere og dansksindede sydslesvigere«. Ud over denne prgve skal
ansggerne opfylde en del andre betingelser, for eksempel om selv-
forsgrgelse og om danskkundskaber. Danskerprgven skal vise om
ansggerne har kendskab til danske samfundsforhold, dansk kultur
og historie.

Prgven, som den har set ud siden 2008, bestar af 40 spgrgsmal,
hvoraf 32 skal besvares rigtigt for at ansggerne bestar prgven, som
de har 45 minutter til at Igse. Der findes et serskilt materiale som

sProGforum 48 - 2010 21



forberedelse til prgven: "Danmark fgr og nu — leremateriale om
historie, kultur og samfundsforhold til indfgdsretsprgven’. Det er
dog sdledes at fem ud af de 4o stillede spgrgsmal ikke er en del af
materialets indhold. Det kostede 660,- kr. at aflegge selve prgven i
2009, desuden skal ansggerne betale 1000 Kkr. til den politistation
hvor de udfylder et anspgningsskema som er en del af Integrations-
ministeriets »ansggningspakke«.

Her fglger 10 af de i alt 40 spgrgsmal til prgven i 2009. Der er ved
hvert spergsmal angivet tre svarmuligheder:

1. Folketinget velger en ombudsmand. Hvilken opgave har
ombudsmanden bl.a.?

2. Der er 24 byretter i Danmark og én Hgjesteret. Hvor mange
landsretter er der?

3. Hvor stor en andel af den danske befolkning er medlem
af mindst én forening?

4. Pd hvilket af folgende omrader har danske virksomheder
i serlig grad formdet at konkurrere pd verdensmarkedet?

5. Hvilken dansk billedkunstner var med til at stifte den inter-
nationale kunstnergruppe Cobra, der eksisterede fra 1948
til 19512

6. En af Danmarks stgrste komponister levede fra 1865 til 1931
og skrev bl.a. operaer, symfonier og sange. Hvad hed han?

7. Ianden halvdel af 18o0-tallet dannedes en bevaegelse, der
var kendetegnet ved, at bgnderne samarbejdede om indkeb
og produktion og delte overskuddet i forhold til hvert enkelt
medlems omsxtning. Hvad kaldes bevaegelsen?

8. Fra 1397 var Danmark, Norge og Sverige i en periode samlet
i en union. Hvad kaldtes unionen?

9. Under Napoleonskrigene bombarderede Storbritannien
Kgbenhavn, sd en del af byen brendte ned, og derefter
erobrede briterne den danske flide. Episoden kaldes Kgben-
havns Bombardement. Hvorndr fandt den sted?

10. I Danmark har bide mand og kvinder valgret til Folketinget.
Hvilket ar fik danske kvinder valgret til Danmarks daverende
parlament, Rigsdagen?

Har Danskerprgven karakter af at vaere et sabeltigercurriculum? Er
sammenkoblingen mellem viden om Kalmarunionen og dansk
statsborgerskab at sammenligne med ferdigheden i at kunne
fange fisk med de bare nzver i fortidige samfund?

Vi har i denne artikel argumenteret for, at curriculumbegrebet
er relevant i dansk sammenhang for at beskrive uddannelserne.
Vi har beskrevet begrebets relevans, nar det handler om de overord-
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nede formal med uddannelserne, udformningen af uddannelserne,
sidvel som indholdet. Mens afsenderen af curriculere tekster er den
samme, nemlig Undervisningsministeriet eller Integrationsmini-
steriet, er modtagerne forskellige interessenter. De kan fx vaere ak-
torer i kommunale forvaltninger, ledere af uddannelsesinstitutio-
ner og lerere. Vi har pavist, at der ikke ngdvendigvis er entydige in-
teresser i, hvad curriculum skal danne og uddanne til, fx om det skal
inkludere medborgere eller modsat ekskludere dem fra samfunds-
deltagelse. Det er derfor, at vi skal tale om curriculum.

Noter

1 Det er dog en alvorlig problematik
at omfanget af danskundervisning
alene defineres ud fra dremdl — 3 r og
slut; det indebzrer bl.a. at kursister
der fx pd grund af arbejde ikke har
haft mulighed for at modtage under-
visning i mere end et fital af timer,
efter de tre ar vil veere markbart dar-
ligere stillet mht. danskkompetencer,
end den kursist der har kunnet fglge
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