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Litteraturlaesning og mundtlig
kompetence i gymnasiet

I Danmark er det ligesom i mange andre lande en selvfplge at inddrage litteratur i gym-
nasiets sprogundervisning, men i teoridannelsen om optimal indlering af fremmed-
sprog har opfattelsen af skgnlitteraturens rolle vaeret af noget skiftende karakter. Skgn-
litteraturen eriindland og udland i perioder blevet set - og ses ind imellem stadig - som
problematisk i forhold til en pragmatisk hverdagskompetence, og i forhold til en un-
dervisning med sigte pa, at eleven skal kunne klare sig i hverdagen i malsprogslandet,
fere en samtale pd malsproget og kunne reagere situationsorienteret. Markelig nok er
den endog blevet set som problematisk i forhold til sprogdidaktisk orienteret undervis-
ning, f.eks. sproggvelser og ordforrddsevelser, og endelig ogsa som problematisk i for-
hold til Landeskunde og den interkulturelle side af sprogundervisningen, hvor jo egent-
lig én af litteraturens klassiske styrker ligger.

Kommunikation og kompetence

Ser man pa sprogfagsudgivelsernes metodeforslag til behandling af littereaere tekster i
sprogundervisningen, viser det sig, at tyngdepunktet stadig ganske ofte ligger pa
indholdsforstaelsen. Det er der gode grunde til, for sa vidt som indholdsforstaelsen af en
tekst allerede er en prgvesten for sproglig kompetence hos den fremmedsprogede lz-
ser. For overhovedet at na sa vidt som til en tekstforstaelse, er det ikke nok at have laert
sproget i et eller andet omfang, man ma ogsa have udviklet en sans for ssmmenhan-
gene i en fremmed verden. Konkrete ting som personer, situationer og handelser er
lettere at forstd end de abstrakte ideer og konnotationer, der ligger bag det konkrete.
Men i litteraturen forbindes lagene: Fortellinger knytter an til hverdagserfaringer og
giver samtidig en tilgang til den fremmede virkelighed. Derved skabes deren mulighed
for at arbejde kontrastivt med masser af muligheder for leeserreaktion, og det vili denne
sammenhang sige: elevreaktion.

Teksten kan hurtigt reduceres til temaarbejde, til en spejling af ‘virkelighed’ eller ogsa

bare til afszt for at snakke pa fremmedsproget. Det er heller ikke sa darligt, da det selv-
fplgelig er et af sprogundervisningens fremmeste mal at give eleverne mulighed for at
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leere at udtrykke sig mundtligt og skriftligt i mdlsprogslandet, andre steder i verden og
i klassen: kort sagt at fremme den sproglige kompetence. Litterere tekster repraesente-
rer netop ogsa denne hverdagskommunikation, men pa en sammensat og koncentre-
ret made gennem billeder, symboler, form, flertydighed, kulturelle konnotationer, der
ogsd involverer det affektive register og skaber grundlaget for ‘egentlig’ kommunika-
tion.

Et faktuelt, vidensmaessigt fundament er helt ngdvendigt for tilgangen til en anden
kultur og et andet sprog, men vel at marke i samspil med de subjektivt formidlede ud-
snit af verden, som litteratur, kunst og andre medier formidler. Fortelling og fortolk-
ning giver mulighed for en autentisk, egte kommunikation i sprogundervisningen,
fordi fortelling og fortolkning er fundamentale menneskelige udfoldelser, hvis store
potentiale ligger i, at laeseren accepterer den fiktive verden i dens egen logik. Nysgerrig-
heden efter at forstd den fiktive verden og ens egen erfaring af denne verden giver kolos-
sale muligheder for intense diskussioner og meningsfyldt arbejde i undervisningen. Bade
arbejdet med brugstekster og hverdagsdialoger og den litteraere forms udtryksvariation
er arbejde med sprogets forskellige og alligevel forbundne funktioner og derfor en n¢d-
vendig del af sprogundervisningen.

Eleven som aktiv laeser

Litteraturisprogundervisningen harisar fiet vind i sejlene med receptionsaestetikkens
syn pa leseren som medskaber af betydning. I modsatning til et litteratursyn, hvor
teksten primart ses som et selvberoende hele, er la&seren ud fra en receptionsastetisk
synsvinkel en medspiller, der ma udfylde tekstens dbenhed, de sdkaldte ‘tomme plad-
ser’.” Inspirationen herfra har preget litteraturdidaktikken og abnet nye muligheder i
et fremmedsprogspadagogisk perspektiv, idet fortolkningsarbejde pa denne baggrund
bl.a. bestariat fokusere pa leeserens umiddelbare tekstforstaelse og fantasifulde og krea-
tive omgang med teksten. I sprogundervisningen bliver de forskellige tolknings-
muligheder sa til autentisk afsat for at snakke sammen pd fremmedsproget.

Litteraturen er dialogskabende gennem muligheden for kulturspecifikke iagttagelser
og erfaringer og gennem sin grundleggende flertydighed. Det forudsatter selviplgelig
ogsa en dben larerrolle og at turde tillade og fremme denne dialog. Undervisnihgen
fokuserer ogsa her pa det pragmatiske og sprogligt funktionelle, men blot pa et andet
niveau, et ‘fiktionalt’ niveau, som jo er en vaesentlig del af vores mentale udstyr og som
kan komme til udtryk sprogligt. Det er her vigtigt, at lereren medvirker til, at eleverne
far det storst mulige udbytte af undervisningen, sa det ikke kun bliver ved den umiddel-
bare forstaelse. Det gelder i bestraebelserne pa at udvide forstdelsen mest muligt om at
bruge den kreative, affektive og fantasibetonede tilgang til en kognitiv indsigt i sam-
spillet mellem indhold og struktur.
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Larerens forventning til litteratur er ikke straks at forstd alt, men at veere indstillet pa at
matte gaette, sporge, spge, fortelle ... Fra anden leesning i ordets videste forstand har la-
seren - og det vil i denne sammenhang sige eleverne - nogle forventninger pa forhand
til forlgb og udgang af en fortlling - en forventning, som efterhdnden er mere og mere
varieret gennem elevernes brug af hypertekster. Som lasere forventer de i teksten at
blive praesenteret for noget, der er vaerd at fortzlle, og de forventer selv at kunne se visse
sammenhange. Det er en udfordring for sproglaereren, fordi stoffet er mindst trefold
fremmed, savel hvad angdr sprog, kultur som tid. Derfor er perspektivovertagelsen ikke
bare nogen nem leg og heller ikke bare en variationsmulighed, men en meget anvendt
igangsatter i arbejdet med tekster.

For at komme sprogligt og indholdsmaessigt ind pa teksten ma de forkundskaber, ele-
ven har, og som har overfgrselsvaerdi, hentes frem gennem opgaver, der selekterer og
bidrager til indsigt i sammenhaengen mellem tekstens form/ struktur og indhold. Dvs.
opgaverne skal bidrage til elevens erkendelse af, at betydningen - og dette galder jo ikke
kun litteraturen - ogsa ligger i formen.

Opgavemuligheder

Uanset sprogniveau er opgaver som hjalp til forstaelse et godt kort; pa sproghold i gym-
nasiet (2. og 3. fremmedsprog) er der ikke sd sjeldent en afstand mellem, hvad eleverne
har at bidrage med indholdsmassigt og den sproglige udformning, de formar at give
indholdet, uanset leererens omhu med at finde passende tekster i forhold til sprog-
niveauet. Problemet er ogsa kendt pa sprogfagenes litteraturkurser, hvor litteratur-
videnskabelig faglighed og sprogferdighed kan have vanskeligt ved at nd sammen i
begyndelsen.

P34 alle tyskundervisningens klassetrin i gymnasiet geelder det om at finde gvelser, som
giver rum og tid til at treekke de ngdvendige formuleringer frem. Et krav til gvelserne
ma vare, at de er indholdsmaessigt tilfredsstillende og kan hjzlpe eleverne til at opna
den opmarksomhed i flere lag, som sprogindlaering kraver.

Jeg har fra min undervisning gode erfaringer med at bruge:
. brug af elevspgrgsmal som gennemgaende metode
- elevens overtagelse af perspektiv
« gode illustrationer, som eleverne laver ledsagende tekster til

Elevernes arbejde med udarbejdelsen af spgrgsmal styrker indlevelsen, intensiverer
leesningen og skarper fokuseringen. Overtagelse af perspektiv som gvelse har ud over
mange andre fordele den store fordel, at den inspirerer til en stgrre variation i brug af
sproghandlinger. Erfaringsmaessigt bestar en stor del af undervisningssamtalen af be-
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skrivelse og argumentation og en mindre del af ekspressive udtryk for oplevelser og
folelser. Det er ellers omrader, som er ekstra vanskelige, da det pa fremmedsproget er
svaert at opnad en slags fortrolighed med eller bare kendskab til dobbelttydigheden, de
konnotative verdier og tabuiseringer just pa det affektive felt, som netop litteraere tek-
ster giver adgang til.

Jeg er i forlengelse heraf iser glad for at bruge associogrammer til:
. titel, titelanalyse
genre
- begreber
- tiden og stedet
modsa&tninger, kontraster
« ironi
- gentagelser

Associogrammer til teksternes titler samler helt konkret sproglige vendinger og et rele-
vant ordforrdd sammen med en indholdsmaessig forestillingsverden. Det er her interes-
sant, at der banes vej ind i teksten, ogsa selvom associationerne ikke npdvendigvis hol-
der i forhold til teksten! Som eksempel vil jeg nevne Judith Hermanns tekster. Rote Ko-
rallen, Bali-Frau, Sommerhaus, spditer og Camera Obscura® udlgser som titler veesentligt
mere eksotiske forestillingsverdener, end teksternes univers indeholder, men det bliver
netop en god pointe i samtalen om teksten.

Associogrammer til genren kan eksempelvis dbne for forventninger til opbygning, form
og udtryksmade og kan dermed stotte orienteringsevnen ved gennemlasningen. Ele-
ven fdr her et vokabular, som han/hun kan treekke pa ved mange senere lejligheder.

Kompetencer i spil

For sa vidt kan arbejdet med litteraere tekster udvikle et fint spektrum af kompetencer -
sproghandlingskompetencer som beskrivelse, argumentation og ekspression. Men det
kan ogsa fore til en afkodning af fremmedhed i dobbelt forstand, dels den litteraere
fremmedhed som sddan og dels den sproglige fremmedhed. Ogsa den kulturelle kom-
petence styrkes ved denne form for litteraer kulturformidling. Mange kompetencer er i
spil i sprogundervisningen, og det er en udfordring bade at skabe plads for elevernes
kombinationsevne og at sette fokus pa vendinger, pa glaeden og sejren ved at udtrykke
sig pa fremmedsproget.

Man kan argumentere med, at forventning ganske vist styrer leesningen som forstaelses-

hjlp i ferste omgang, men at den i det lange lgb bade sprogligt og indholdsmeessigt
kan ses som en hindring, hvisleseren bliver stiende ved bekraeftelsen af det, han/hun
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kender. Hertil ma siges, at ‘ren’ projektion eller identifikation, dvs. det at lese sig selv
ind i teksten som eneste udbytte, jo allerede af sproglige grunde ikke er muligt; det er
simpelthen svart at undga en vis fremmedforstaelse, dvs. ikke at leve op til fremmed-
sprogets iboende krav om at flytte sig.

Igennem litteraturen saettes spgrgsmalstegn ved det kendte. Det ligger derfor lige for at
udnytte, at litteraturen reprasenterer anderledesheden, alternativet og erkendelsen; dvs.
at udnytte den litterare teksts appel til perspektivskifte, at udnytte den ‘forestillede’
virkelighed og at udnytte litteraturens greenseoverskridende karakterer - bade i forhold
til tid, sted og kultur. Arbejdet med litteraturen er konnotationsdannende og
horisontudvidende. I det uvantes sammenstgd med det vante ligger et erfarings-
potentiale med store sproglige og eksistentielle muligheder.

Noter
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