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Forskellighed som potentiale

- litteraturundervisning i dansk i multietniske klasser

Nar man pa gymnasie- og hf-niveau underviser i dansk i klasser hvor der er elever med
en anden etnisk baggrund end dansk, stir man over for den padagogiske udfordring at
skulle planlagge en undervisning der sikrer at ogsd disse elever far ,en stemme i klasse-
rummet*“(Olga Dysthes formulering). Dvs. at de i arbejdet med litteraere tekster oplever
at deres l@sning af teksten har lige sa meget veegt som de andre elevers leesning og bidra-
ger til den falles forstielse. Samtidig skal undervisningen give den enkelte mulighed
for at spejle sig i teksten og fi ham/hende til at reflektere over tematikken. Eleverne
skal desuden laere at argumentere for deres holdninger i forhold til teksten. Ligeledes
skal l&sningen give dem en viden om det danske samfund, dansk kultur og litteratur.

Undervisningen md derfor tage hgjde for at disse elever pa en reekke omrader har en
anden kulturel kompetence end danske elever. En forudsatning for at kunne afkode en
dansk litteraer tekst er bl.a. kendskabet til den sociale og kulturelle kontekst, den er
skrevet ind i. Derudover er det npdvendigt at have et bredt sprogligt repertoire og en
generel ferdighed i at kunne leve sig ind i litteratur, reflektere over den og fortolke den.

Som dansklarer er det vigtigt at have en viden om styrker og svagheder i den kulturelle
kompetence hos eleverne for at kunne tage hgjde herfor i undervisningen. Det kan dog
ofte vare vanskeligt at gennemskue hvornar en manglende viden om kulturelle, sam-
fundsmassige eller historiske forhold blokerer for elevens forstaelse af teksten. Dertil
kommer at vi ikke taler om en homogen gruppe af flerkulturelle elever. Selvom jeg har
undervist elever med anden etnisk baggrund i mange ar og samlet viden og erfaringer,
oplever jeg siledes jeevnligt elevudsagn og -reaktioner som kommer bag pa mig.

Dialogisk undervisning i dansk

Dialogisk litteraturundervisning giver mulighed for atimgpdekomme en rekke af disse
problemer. I den dialogiske undervisning gar lerer og elev og eleverne indbyrdes i dia-
log om teksten. Der skabes respekt for hinandens laesning i klassen, og alle oplever at de
har en stemme i klasserummet.
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Den dialogiske form bygger pa arbejdsformer som kendes fra processkrivning og bru-
ger metoder som tenkeskrivning, ‘at leese med blyant i hdnd’ (dvs. understregning af
centrale steder), registreringsskrivning, ‘leesedagbog’, ‘at skygge en person’, meddigtning,
kopiering af stil og genre, opstilling af tolkningshypotese, etablering af forforstaelse.

Gennem elevernes skrivning om teksterne far jeg et indblik i hvorledes elever med an-
den etnisk baggrund laeser teksten. Og ved at tilretteleegge en undervisning der inddra-
ger elevernes skrivning, sikrerjeg at elevernes viden kommer frem i gruppediskussionen
og i plenum i klassen. Eleverne oplever siledes at deres leesning af teksten accepteres -
inkluderes, og jeg undgar at elever med anden etnisk baggrund feler sig isolerede og
ekskluderede fra resten af klassens lesning.

Zldre litteratur og kulturel kompetence

Modsat andre danske elever har elever med en anden etnisk baggrund gerne sveaerere
ved leesning af og indlevelse i nyere litteratur end i aldre litteratur. De temaer der be-
handlesi ldre litteratur, er ofte tettere pa de flerkulturelle elevers erfaringsbaggrund.
I kraft af deres kulturelle kompetence har de et fortrin frem for de danske elever, og
deres lesning af en xldre tekst kan saledes bidrage til en dybere felles forstaelse i klas-
sen. Det galder lesning af middelalderlige tekster, tekster fra oplysningstiden og ro-
mantiske tekster.

Sagaer og folkeviser

Centrale begreberisagaer og folkeviser som sleegtskabsband, forpligtelser over for slaeg-
ten, stolthed, ®re og havn er og bliver abstrakte for danske elever. Sadan er det ikke
ngdvendigvis for elever med en anden etnisk baggrund, specielt ikke elever med ara-
bisk, tyrkisk eller pakistansk baggrund. Sleegten og forholdet til sleegten er for mange
den sociale ramme som den enkelte md indordne sig under, og som begranser ens fri-
hed: Faderen er patriark, sennerne respekterer ham, dgtrene retter sig efter faderen eller
den ®ldste bror. Man skal @re slegten og sikre den et uplettet ry. Hvis nogen forbryder
sig mod et slegtsmedlem, rammer det sleegtens are, og man er forpligtet til at haevne
slegten. Selvom blodhavn yderst sjeldent praktiseres i dag, kender mange elever det
fra historierifamilien eller har hgrt om det nar deiferien bespger slegten i oprindelses-
landet. Og respekten over for sleegten og familiens overhoved er maske fortsat central i
deres opdragelse. Sagapersonernes normer og handlinger er derfor ikke sa fremmede og
kanien visudstrekningrelateres til elevernes egen adfeerd og forpligtelse over for slaeg-
ten, og de er derfor hurtige til at afkode og forsta konflikterne.

Vilzeser ofte en saga - gerne Gisle firssgn som rummer alle de vasentlige sagatraek.

Selvom det er ®ldre litteratur, kan de fleste elever godt lide genren der er elementeert
spendende og actionpraget. Inden vi gar i gang med analyse og tolkning af sagaen af-
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setter jeg god tid til sammen med eleverne at gennemga de forste par sider om slaegten,
udrede slegtsrelationerne og tegne et sleegtstrae pa tavlen. Det fungerer som en form for
forforstdelse - 1 dette tilfalde er arbejdet med at etablere en forforstaelse isaer rettet mod
de danske elever der ikke er vant til at teenke i slaegt og ofte har en lille familie, og for
hvem det derfor virker fremmed med denne slegtsudredning. De etniske elever deri-
mod har normalt fastholdt relationen til en meget stor familie og opfatter ikke sagaens
indviklede slegtsrelationer som uvedkommende eller fremmed.

Derpd tager vi fat pa at laese og tolke sagaen. Eleverne skal hjemme fore lesedagbog. Det
fungerer pa den made at eleven under forberedelsen derhjemme skriver centrale citater
fra teksten ind i dagbogen og sine egne overvejelser over citatet. Hver elev medbringer
sin ‘leesedagbog’ og tager i gruppearbejdet afset i sine overvejelser. Det er en god metode
til at sikre at alle elever far mulighed for at reflektere over teksten og siden far en stemme
i klasserummet ved gennemgangen af vaerket. I dette tilfeelde har jeg bedt dem om at
skygge Gisle, dvs. udvalge centrale steder der siger noget om Gisle og kommentere ste-
derne og hans adfaerd.

I gennemgangen lader de danske elever sig gerne fange af spaendingen som i en krimi,
men de har svert ved at identificere sig med Gisles motiver og handlinger. Af de
flerkulturelle elevers refleksioner over Gisles adfeerd og motiverne bag hans handlin-
ger fremgar det at de uden stgrre problemer lever sig ind i Gisles situation, og det kan
udnyttes paedagogisk - f.eks. ved at blande danske og flerkulturelle elever i gruppe-
situationer.

Ogsa nar vi leser folkeviser, oplever jeg at elever med anden etnisk baggrund har en
storre forstaelse af visernes konflikter end danske elever har. De flerkulturelle elever er
selv splittede mellem tradition og modernitet. De er opdraget til at respektere slaegten
og vaerne om dens &re og ry, men er vokset op i et moderne, individorienteret samfund
og oplever derfor ofte selv at std i en konflikt mellem slegtens krav og deres egne fplel-
ser og interesser.

Jeg har under leesningen af Ebbe Skammelsen arbejdet med meddigtning. Eleverne far
udleveret de forste 24 strofer til og med det sted hvor Ebbe leder den unge brud til brude-
huset. Jeg md legge ud med en slags ‘oversattelse’ og opklarende spgrgsmal til de 24
strofer. Derefter fokuserer vi pa folkevisens form: rim, rytme, gentagelser, omkvad, fa-
ste vendinger.

Eleverne far nu en skriftlig opgave: Skriv en slutning pd folkevisen. Skriv i samme genre -
dvs. du skal fastholde visens form!
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Naste time medbringer eleverne deres slutning og leser den hejt for hinanden i grup-
pen, sammenligner og diskuterer indhold og stil.

Den fzlles opsamling i plenum fokuserer pa de forskellige bud pa slutningen:
- Ebbe og Lucelille far hinanden, Peder treekker sig: happy end

- Ebbe lpber vaek med Lucelille

- Ebbe slar Peder ihjel og lpber vaek med Lucelille

- Ebbe far ikke Lucelille

De forskellige slutninger forer til vilde diskussioner. Derefter udleverer jeg den rigtige
slutning og leeser den hojt. Det udlgser en hidsig diskussion af Lucelilles holdning: ,,Sa-
dan kan hun da ikke opfgre sig over for Ebbe, hun skulle jo have veret gift med ham,
hvorfor er hun sd ikke tro mod ham, men mod Peder?“ er en almindelig reaktion fra en
dansk pige.

Nogle af de danske piger har skrevet den fgrste slutning med happy end; for dem er forel-
skelse og karlighed eneste grundlag for giftermalet, og de forstar slet ikke Lucelilles
reaktioner. Flere piger med anden etnisk baggrund er derimod meget teet pa den rigtige
slutning, deres vise ender ulykkeligt og beskriver slegtens rolle, ere og heevn. De ken-
der selv konflikten mellem familiens beslutninger og forventningerne til dem og deres
egne individuelle fglelser og gnsker der ma tilsidesattes. Der er her i hgj grad tale om
identifikation og indlevelse. Med afsaet heri uddyber og forklarer de flerkulturelle ele-
ver hvorfor Lucelille handler som hun ger. I elevernes dialog om hendes handlemade
opstar der sdledes en ny, felles forstielse af at baggrunden for indgaelse af egteskab
ikke er s entydig, men at der er forskellige udgangspunkter som fornuftsagteskabet
eller kerlighedsagteskabet.

Holberg og oplysningstiden

Holbergs komedier synes de fleste elever er underholdende; ogsa elever med anden et-
nisk baggrund. Ndr de selv skal vaelge aldre vaerker til supplerende leesning pa HF, val-
ger de ofte Jeppe pa bjerget eller Erasmus Montanus. De genkender bondesamfundet fra
ferieophold hos familien i Tyrkiet eller Pakistan og kan let se komikken i komedierne.

Desuden er oplysningstiden som en brydningstid interessant for mange af dem. De op-
lever at deres familie befinder sigien overgangssituation med paralleller til oplysnings-

tiden:

P4 den ene side har man det feudale samfund med en enevaldig hersker. Her kan drages
paralleller til deres egen far eller familien i oprindelseslandet der har en kort - eller in-
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gen - skolegang og har en baggrund i feudale forhold. Der kan evt. ogsa drages parallel-
ler til de udemokratiske styreformer i oprindelseslandet.

P4 den anden side er der borgerskabets begyndende krav om oplysning, ytringsfrihed
og demokrati. I oplysningstiden leegges fundamentet til det demokrati og de samfunds-
forhold som eleverne kender og er vokset op med i Danmark, og det er derfor en vigtig
periode at fa en grundig viden om kulturelt og samfundsmaessigt.

Men der ligger ogsa potentialer til en generationskonflikt. Lidt firkantet sat op star fade-
rens feudale baggrund og holdninger over for den unges moderne, demokratiske hold-
ninger, og det kan let skabe konflikter inden for familien og bl.a. veere med til at under-
minere faderens autoritet.

Iarbejdet med Jeppe pa bjerget er det oplagt at fokusere pa Per Degn-figuren som autori-
tet og perspektivere til 1 dag: , Eksisterer der en Per Degn i dag?“ De danske elever vil
svare nej, mens de flerkulturelle elever normalt vil sige ja og f.eks. naevne deres far eller
mullahen.

Romantikken

Ogsa tekster fra romantikken er umiddelbart tilgaengelige for elever med anden etnisk
baggrund. Det guddommelige og den centrale rolle det har i de romantiske tekster, er
ikke fremmed for disse elever. Hvor danske elever forholder sig mere intellektuelt til
budskabet i teksterne, kan nogle af de flerkulturelle elever i kraft af deres religigsitet
forholdsvisletleve sigind i teksterne og identificere sig med personerne og deres skaebne.
Deres registreringsskrivning om pigens skaebneiH. C. Andersens eventyr ‘Den lille pige
med svovlstikkerne’ viser at hendes ded er den logiske slutning for dem. Og generelt
afslgrer deres skrivninger dem som gode lesere af romantiske tekster - ogsd af H. C.
Andersen. Men det kan knibe med den sociale kritik af eventyret. Den kan til gengzaeld
komme fra danske elever der vil pdpege at H. C. Andersen mangler en social vinkel pa
den lille piges skabne.

Nyere litteratur

Hvor lesningen af de ldre tekster, som vist ovenfor, forholdsvis let kan knytte an til de
flerkulturelle elevers erfaringer og inddrage deres kulturelle kompetence, bliver bille-
det mere komplekst nar der leeses moderne litteratur. Nogle tekster skaber store proble-
mer, andre rummer temaer som eleverne synes er spaendende og kan relatere sig til.

Detersaledesikke vanskeligt at 1ese tekster der tematiserer omrdder som familie, gte-

skab, kvindens stilling, individets friggrelse og demokratiseringen af samfundet (se Rita
Hvistendahls undersggelser) - f.eks. er mange af pigerne meget optaget af at lese tekster
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fra Det Moderne Gennembrud der kritiserer arrangerede segteskaber og gar ind for kvin-
dens frigprelse. De kan spejle sig i teksterne og far samtidig, pa baggrund af den histori-
ske lesning, en bedre forstaelse af den stilling de danske kvinder haridet moderne sam-
fund.

Problemerne opstar ndr teksterne har en tydelig ateistisk holdning og stiller spgrgsmal
ved tro og religion. For religipse elever er leesning af Darwin saledes dybt provokerende, og
det kraever abenhed og omtanke fra leererens side at gennemga Darwins teorier. Ogsa un-
dervisning i tekster der bergrer seksuelle forhold, kan volde store vanskeligheder. Mange
flerkulturelle elever skelner skarpt mellem kropslighed og seksualitet. De har et naturligt
forhold til kropslighed- f.eks. rorer nogle flerkulturelle maend/drenge meget mere ved hin-
anden end danskere, de giver hand, omfavner hinanden og gar med hinanden i hdnden.
Men seksualiteten taler man ikke om, den er kun knyttet til eegteskabet. Det betyder ikke
fraveer af det seksuelle; erotikken findes bestemt i deres verden - i pigernes smukke tgj, i
valget at bestemte terklaeder, i deres smykker, i sminkningen osv. Og nogle af drengene
forer sig frem i bedste machostil. Men den egentlige seksualitet verbaliseres ikke.

Nar der undervises i tekster der tematiserer det religipse eller det seksuelle, er det derfor
vigtigt at understrege over for eleverne at malet med undervisningen ikke er at de skal
paduttes en holdning, men derimod at de skal tilegne sig en viden om disse forhold. Her
drejer det sig ikke om indlevelse, men om intellektuel viden.

I de danske elevers hverdag spiller religion og religigsitet derimod ingen stgrre rolle, og
darwinismen er i store treek en accepteret teori. Ligeledes har de et afslappet forhold til
seksualitet. De har ikke vanskeligt ved at leve sig ind i og afkode tekster med seksuelle
eller ateistiske temaer.

Forskellighed og dialogisk taenkning

I klasser med danske elever og elever med anden etnisk baggrund vil der som beskrevet
vere reprasenteret forskellige kulturelle kompetencer. Lidt firkantet kan man sige at
de flerkulturelle elever har en kulturel kompetence der gor det lettere for dem at laese
@ldre litteratur. Billedet @ndrer sig nar der arbejdes med moderne tekster. Her er det de
danske elever der lettest kan identificere sig med teksten - iser tekster med seksuelle
eller ateistiske temaer.

Denne forskellighed i tilgangen til de litterare tekster kan ses som en styrke. I de for-
skellige kulturelle kompetencer der er reprasenteret i klasserummet, ligger der nemlig
et potentiale til stprre forstaelse af litteraturen. Ved at bringe elevernes laesninger i dia-
log med hinanden kan man abne klassens gjne for nye facetter i en tekst. Som ekstra
gevinst bidrager det flerstemmige klasserum ogsa til at give eleverne en dybere indsigt i

25 Sprogforum nummer 27, 2003



de kulturelle kompetencer der ligger bag den enkelte elevs leesning. Man kan sige at
eleven far et dobbeltblik pa kulturen: Hvordan ser min kulturelle selvforstielse ud i
forhold til den andens? Hvorfor steder noget i den andens kulturelle normer og verdier
mig pa mine kulturelle normer og veerdier? Og omvendt. Og hvorfor er det sidan? Den
dialogiske teenkning abner for dette og gor verden storre.
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