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Nye skolegrammatikker gnskes

Som masterstuderende i fagpaedagogik ved Dansk Institut for Gymnasiepadagogik 1
Odense (DIG) har vi i en semesteropgave underspgt gymnasiets geengse leeremidler til
grammatikundervisning i henholdsvis tysk og fransk. Vores resultater er forblpffende
ensartede, og det er de samme problemfelter, vi har faet gje pa. Overordnet drejer det sig
om denne diskrepans: I sprogfagenes bekendtggrelser gives der udtryk for, at gramma-
tikken skal have en tjenende funktion i forhold til det kommunikative; at den skal vaere
middel, ikke mal. Men den holdning synes leeremidlerne ikke at afspejle.

Det fremherskende sprogsyn i de ungdomsgymnasiale uddannelser i dag er kommuni-
kativt. Vore elever skal fgrst og fremmest kunne begd sig i kommunikationssituationer
-de skal kunne lytte, forsta, tale, skrive og laese pa malsproget (pa forskellige beherskelses-
niveauer, naturligvis). De skal altsd ikke (ngdvendigvis) eksplicit kunne diverse gram-
matiske regler og bgjningsmenstre.

Det fremherskende sprogtilegnelsessyn inden for fremmedsprogsforskningen foreskri-
ver, at grammatik - som et ngdvendigt vaerktej til at udvikle, nuancere og forfine sprog-
forstaelse og sprogproduktion - bedst leres i kontekst. Overfort til sprogundervisning i
praksis medferer det, at der skal fokuseres pa grammatik i sammenhang med det ind-
hold, man vil give samtalen, eller i tilknytning til den tekst, man er ved at lase. Proble-
merne skal tages i den rekkefplge, de behovsmassigt matte dukke op, og altid i kon-
tekst, aldrig lgsrevet. Desuden skal fokus flyttes fra at veere koncentreret omkring out-
put- det sprog, eleverne producerer - til i hgjere grad at veere rettet mod bearbejdning af
inputtil intake.* Det vil sige, at begrebet sproglig opmarksomhed bliver centralt.

Det fremherskende lzringssyn er generelt konstruktivistisk: lering er ikke et sporgs-
mal om at overfere viden fra leeremidler/lerer til elev, men om en konstruktionsproces,
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hvor eleven er subjekt i sin egen laereproces og ikke objekt for leererens undervisning.
Laring er sdledes ogsa procesorienteret, ikke kun indholdsorienteret! Hertil kommer,
at lering ikke kun er et rent individuelt kognitivt anliggende, men at lzering finder sted
1social interaktion. Eleverne skali dialog med hinanden og med stoffet for derigennem
at forhandle sig frem til/konstruere deres egen viden.

Men hvad med laeremidlerne?

Uwe Helm Petersen kritiserede allerede i 1989 de traditionelle (skole)grammatikker for
ikke at befordre elevernes intersproglige udvikling pga. deres ,isolerende og atomise-
rede sprogsyn*. De er produkt- og systemorienterede, hvor de burde vaere holistisk proces-
orienterede. Han peger pa faren ved, at grammatik bliver et mal i sig selv i stedet for at
fore til grammatisk bevidsthed som et middel til, at eleverne kan blive bedre til at for-
valte deres egen indlering. Grammatik bgr forst settes ind, nar eleverne har behov for
det i en bestemt kommunikativ sammenhang. Her skal den bruges til at fremme
hypotesedannelse og -afprevning.

Ogsa hos Ulrika Tornberg betones elevens egenaktivitet, men samtidig det kooperative
aspekt: ,Ved en problemfokuseret, induktiv arbejdsmade, hvor eleverne selv skal op-
dage reglerne, forspge at formulere dem, strukturere dem og omstrukturere demideres
egne eksempler og desuden gore det i grupper, kan vi formodentlig involvere flere ele-
ver 1 grammatisk problemlgsning.”

De danske laerebgger

Det er synspunkter, som tager afset i en moderne, kommunikativt orienteret
fremmedsprogsforskning. Den er det sveert at se spor af i de danske skolegrammatikker
med tilhgrende gvelser til brug i gymnasiet.

Det hgrer til undtagelserne, at der her ggres opmaerksom pa arbejdsformer. Det interak-
tive medtankes altsa ikke som en faktor, der fremmer indleringen. Det samme geelder
den kontekstuelle ramme. Der legges sjeldent op til, at eleverne skal opdage regler og
regelmaessigheder, og de far sjeeldent lejlighed til selv at eksperimentere med det, de har
gvet sig pa. Til gengaeld er de foretrukne gvelser oversattelse af isolerede setninger og
indsetningsgvelser.

Robert DeKeyser giver en overbevisende forklaring pa, hvorfor de mange mekaniske,
mere eller mindre drill-praegede gvelser ikke har den forventede effekt - nemlig at ggre
deklarativ viden® til procedurevider?: Learneren treekker kun pa den deklarative viden de
forste par gange, de enkelte, ensartede trin i gvelsen gennemfgres. Derpa opgives en-
hver kobling af betydning, form og funktion, og udfyldningen foregar pa grundlag af
analogi. Der er ikke lengere tale om kognitive aktiviteter, men netop om noget rent
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mekanisk. Det medferer ifplge nyere kognitiv forskning, at formerne ikke flyttes fra
arbejdshukommelsen til langtidshukommelsen. Der er med andre ord ikke tale om
udvikling af procedureviden og automatisering.

Mundtlighed

Der er i lerebpgerne enten slet ingen eller uendeligt fo mundtlige gvelser, hvilket er et
stort problem. For hvordan kan man arbejde sig fra den langsomme, kontrollerbare skrift-
lige omsatning af grammatisk regelviden til den hastige, risikofyldte mundtlige sprog-
produktion uden at gve?

I Dreyfus-bredrenes model for menneskets laereproces* opereres der med fem trin: ny-
begynder, avanceret begynder, kompetent udgver, kyndig udever, ekspert. Man kan her
sporge: Hvilke niveauer sigter de underspgte leeremidler imod? Tilgodeser de kun de
forste trin, som er praget af faktaviden og regelanvendelse? Trin 3, den kompetente
udgver, omfatter foruden kognitive opgavelpsende processer ogsa skon og fortolkning.
Nar man derop? Og for at blive en kyndig udgver kraves der, at den analytiske rationa-
litet suppleres med intuitiv handlen pa baggrund af erfaring. P ekspertstadiet har vi
‘den flydende, utvungne praestation’, intuitiv, holistisk beslutningstagen. Der ernok ikke
mange af vore elever, der nar det trin.

Der kraeves hurtighed, konkrete cases-ivores tilfeelde lejlighed til at bruge sproget kom-
munikativt - og gode eksempler, f.eks. sprogligt input, for at komme ud over de stadier,
der domineres af det regelbaserede. Den intuitive handlen kraever erfaring ‘pa egen krop'.
Det er ikke sadan, at de tidlige stadier, hvor der sigtes mod ferdighedstrening og fak-
tuel viden, kan springes over. Men dyrkes de overdrevent og som et mal i sig selv, bliver
det maske aldrig muligt at foretage de kvalitative spring vaek fra bundetheden til det
regelbaserede. Fra kvalifikation til kompetence.

Statusanno 2003 eraltsd, at hovedparten af de leeremidler, der er udviklet til grammatik-
undervisningen i fransk og tysk, er med til at fastholde denne undervisning i en
instruktionistisk og deduktiv tradition, ude af trit med sprogtilegnelsesforskernes an-
befalinger og ude af trit med det kommunikative sigte, som moderne sprogundervis-
ning skal have.s

Hvad hindrer fornyelse?

Forst og fremmest star vel de faglige traditioner i vejen. Vi har som larere tendens til at
fastholde dem fra egen studie- og gymnasietid, og at @ndre radikalt pa sd gamle traditio-
ner,som dem grammatikundervisningen treekker pa, er en lang proces. Ofte, nar faglige
traditioner star for at @ndres, uanset om det sker via bekendtggrelsesendringer eller ej,
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ledsages @ndringerne af udbredt angst for niveaus@nkning. At koble grammatikken i
hgjere grad til mening og indhold vil muligvis ggre den mindre synlig i sig selv, men det
er her vaesentligt at sla fast, at det at @ndre pa grammatikkens ‘hvordan’ IKKE er det
samme som at sige, at der ikke leengere skal undervises i grammatik - for det skal der.

Men for den larer, som er vant til at arbejde mere traditionelt med grammatik, vil kra-
vet om at tage hensyn til elevernes kommunikative behov rejse flere problemer. Dels
kan hunikke indbygge den seedvanlige progression i undervisningen, delstenderer den
mod at blive totalt individualiseret og dermed uoverskuelig. Og der er ikke leengere kun
én lgsning, ét rigtigt svar. Det gor evalueringen mere besverlig.

At det er svart at ga nye veje og udforme nye grammatikker mener ogsd Harder, der
skriver, at det er svart at finde ,.en egnet overordnet beskrivelsesramme®, der kan er-
statte den klassiske fremstilling, som har ,.,en made at koge forholdene pd et sprog ned
til et overskueligt format, der tilmed er almindeligt kendt og accepteret ...“. Hvordan
forene morfosyntaks, semantik og pragmatik pa en for gymnasieelever overskuelig
made?

Vi gnsker os nye undervisningsmidler til grammatikundervisningen

som

« har som udgangspunkt, at sprog har indhold

. vaegter sammenhangen mellem betydning og form
er bade proces- og produktorienteret

. laegger vagt pa bevidstgsrende og forstaelsesorienterede pvelser

. legger vaegt pa elevernes aktive deltagelse ved at tage hojde for deres forforstdelse og
derfra motivere dem til at tenke med og tenke videre

. gor brug af det induktive princip

. ereksplicit omkring pvelsesmaterialet, sa eleverne bevidstggres om lereprocessen

. er eksplicit omkring niveau, ikke blot i en skelnen mellem receptiv og produktiv
viden/kunnen, men ogsa i en skelnen mellem de krav, der stilles til genkendelse, for-
stdelse, automatisering, bevidsthed og beherskelse

. omfatter mundtlige pvelser.
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Noter

1 Intake forstés her som den del af input, som learneren legger maerke til og tager til sig.

2 Dvs. faktaviden om bgjningsformer, regler og deres anvendelse.

3 Dvs. faerdighed i at bruge den deklarative viden.

4 Her fra Bent Flyvbjerg: Rationalitet og magt. Kbh.; Akademisk Forlag, 1991. Oprindelig i: Dreyfus, Huber &
Stuart Dreyfus: Intuitiv ekspertise. Kbh.; Munksgaard, 1991.

5 Dog er der enkelte udgivelser, der pa nogle punkter skiller sig ud: for tysk Grete Trudsg Johansen: Sporhunden -
sproglig iagttagelse og grammatik. Risskov; Forlaget Telling 2001; for fransk Damkjzr, Jeremiassen og Larsen:
Pages d'écriture: Skriftlig fransk. Kbh.; Munksgaard 1996, og Mogensen, Schjgrring og Virring: A la carte. Kbh.;
Kalejdoscope, 2000.

Et eksempel

Et tilleeg til denne artikel med en kommenteret gvelsessekvens er tilgaengelig pa nettet
pa adressen: www.dpb.dpu.dk/infodok/sprogforum/spr27/Geist-eks.PDF
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