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Lust att ldra - dven grannsprak

En stark kansla av olust och tristess forknippar jag alltid med de grannsprakslektioner
som jag som elevgenomled i mitten av férra arhundradet. De dterkom vid nagot tillfille
varje ldsar och foljde alltid samma monster: Vi slog upp en sidai textantologin. En norsk
eller dansk klassisk text skulle lasas. Hade vi tur, kdande lararen sig siker pa den danska
stoten eller den klingande norska satsmelodin och da fick vi hora det valda stycket
uppldst av lararen. I bésta fall fanns texten inldst pa ljudband av en tvittikta dansk
respektive norrman. Men det fanns ocksa ganger da vi fick traggla oss igenom texten
sjalva.

Trots ordforklaringar och annan hjdlp brukade textens innehall och budskap ga forlorat
for oss elever. Det varjuinte pa det undervisningen fokuserade. Texten anvandes enbart
for att exemplifiera de sprakliga skillnaderna mellan svenska och grannspraken.

Hade detta varit det enda grannsprakslarande jag som elev erfarit i skolan hade jag sakert
sjalv som larare ltit grannspraksundervisningen forsvinnaiden stora stofftringsel som
finnsiinformationssamhallets skola.

Men jag hade en ovanlig tur nar jag gick pd gymnasiet: Min klass fick en historieldrare
med starkt engagemang for Norden. Han arrangerade ett utbyte med en dansk klass
som besokte oss under en vecka. Darefter var det var tur att tillbringa en vecka pa det
danska gymnasiet och bo hemma hos vara nyblivna danska vanner.

Minnet av denna period av grannsprakslarande vacker alls inte kinslor av olust och
tristess! Nej, raka motsatsen! Det var dd jag hittade inkorsporten till det danska spraket
ochblevintresserad av var gemensamma historia. Men det var samtidigt da som jag fick
mojlighet att borja bygga vinskap med jamnariga fran en annan kultur—en kultur som
var lik min egen men dnda olik. Upplevelserna satte positiva spar och ledde till livslangt
larande.

Att utbytet med den danska klassen var en lairandeprocess var jag inte medveten om da.
Jag sdg lange denna period enbart som ett lustfyllt avbrott i den ganska enformiga och
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forutsagbara gymnasieskoletiden. Inte forran jag mdnga ar senare, nar jag sjdlv blev larare
pa mellanstadiet och skulle ha grannspraksundervisning med mina elever, insag jag
detta. Det var inte bara kunskaper i grannspraket jag hade fatt utan ocksa ett mycket
positivt forhallningssatt till grannspraken och grannlinderna. Nu ville jag f6rsoka skapa
forutsittningar f6r mina elever sa de ocksa fick lust att ldra sig grannsprak.

For mig personligen blev det borjan pa en didaktisk larandeprocess som inte enbart
rorde grannspraken utan hela min ldrargarning. ,Hur skaparjag som larare forutsattnin-
gar for mina elevers lust att lara?“ ar den fradga som drivit mig i min lararpraxis genom
aren.

Sprakdidaktisk utveckling

Under sjuttio- och attiotalet utvecklades modersmalsdidaktiken mycket radikalt.
Tidigare undervisade lararna om spraket for att pa det sattet utveckla elevernas talade
och skrivna sprak. Men forskning fran sjuttiotalet och framat visade att spraket utvecklas
genom att eleven anvander det i funktionella sammanhang i samspel med andra. En
forandrad sprakpedagogik siktade mot att ldta eleverna utveckla sitt sprak genom att
anvanda det i meningsfulla sammanhang.

Varje elev har sinindividuella utveckling. Den styrs av de personliga forutsdttningarna.
Men inte enbart. Den sker i samspel med den kollektiva larandemiljo som omger ele-
ven inte bara i skolan utan aven hemma och i fritidsaktiviteterna. Det ar mycket fokus
pa individen och de individuella utvecklingsplanerna i skolan just nu. Det ar sakert
viktigt. Alldeles for linge har vi matat alla elever med samma stoff. Men en sadan
inriktning pa det individuella far inte styra larandeprocessen sa att individen ensam
sitter med enskilda uppgifter, skild frdin kommunikation och samarbete med
kamraterna. Larandet skerisamspel,isamarbete,igemenskap. Detta gilleriallra hogsta
grad for elevers sprakutveckling.

Grannspraksundervisningen stod linge utanfor dessa tankegangar. Den sdgs som ett
isolerat inslag i svenskamnet och inskrankte sig till en eller annan sida last text eller
kanske ett eller annat tv-program.

Men grannspraket behover inte och ska inte vara nagot som okar stofftrangseln i
modersmalsaimnet utan kan integreras i det pd ett naturligt satt och dirmed ocksa skapa
forutsattningar for utveckling av hela eleven.

Den forsta artikel jag skrev 1985 om grannspraksundervisning hade rubriken: ‘Skriv

brev till Norge - bli battre pa svenska’. Mitt budskap ar fortfarande det samma: Ta kon-
takt med en klassiett grannland och ‘brevvaxla’ med den. Pa den tiden betydde brevvaxla
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att skicka brev med posten. Medieutvecklingen har gjort att man nu kan variera sitten.
Man kan kommunicera digitalt eller med ytpost. Om man gor det ena eller det andra
beror ofta pd tillgdngen pa datorer och pd elevernas dlder. Att variera sig dr nog att foredra.
Det handskrivna brevet har sin speciella tjusning och det digitala har sin. Ndr jag i
fortsdttningen talar om ‘brev’ menar jag alla sorters brev.

Hur startar man dd ett brevviaxlingsprojekt? Hur ska det planeras sa att det verkligen
kommer brev och att brevens innehall blir lockande och intressant for eleverna?

Brevvaxling som pedagogisk projekt

Om brevvaxlingen anvands som arbetssatt i pedagogiska sammanhang dr det de berorda
lararna som har huvudansvaret for den. Darfor ar lararkontakten av storsta betydelse.
Det ar lararna som ger de yttre ramarna for ett brevskrivningsprojekt. De ansvarar for
fragor som: Vilken klass borjar skriva? Hur ofta ska klasserna skriva till varandra? Vilka
former ska brevskrivningen ha? Ju battre samforstand lirarna har desto storre
forutsattningar for att projektet blir lyckat. Det ar en stor férdel om lararna kdnner
varandra vdl.Under projektets gang utvecklas kontakten. Mina basta brevvaxlings-
projekt har jag haft med lirare som jag fatt kontakt med genom rena tillfdlligheter och
som jag sjdlv fatt lara kdnna pd samma sdtt som mina elever fatt utveckla en vanskap
med helt okdnda elever.

Att fa en klass att kommunicera med finns mojligheter till genom foreningen Norden
(www.foreningen-norden.dk, www.norden.se) som formedlar kontakter, genom kom-
munens vanortsnatverk eller genom att ga in pa det nordiska skoldatanitet
(www.nordskol.org). Men ofta uppenbarar sig informella vagar ocksa som t ex via en
klassforalder fran ett grannland.

Allra lattast blir det for lararen om skolan redan har skolkontakter i ett nordiskt
grannland. Vikten av att skolledningen engagerar sig i uppgiften att skapa och
uppratthdlla kontakter med andra skolor i Norden kan inte nog betonas. Ofta ar
skolledningen intresserad av att skolan ar del i ett europeiskt natverk. Men sarskilt for
de yngre eleverna i grundskolan ar det lika viktigt att skolan ocksa har ett nordiskt
natverk. Att skolan till exempel har en nordisk systerskola skapar goda forutsittningar
for lararnas och elevernas arbete. I samarbetet med klasser fran de nordiska
grannlinderna anvander eleverna sitt eget sprak vilket skapar forutsattningar for
eleverna att utveckla det egna spraket saval som kunskaper i grannspraket och kuns-
kaper om grannlandets kultur och andra férhallanden.

Nar man val fatt en brevvansklass vill jag betona att det inte gar att borja med att para
ihop eleverna och sen lata dessa enskilt sta for kontakten. Visserligen tycker de flesta
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elever att det ar spannande att fd kontakt med jamnadriga pa andra stillen i vdarlden och
de skriver garna brev. Men de elever som allra mest behover stod i sin lds- och
skrivutveckling ar de som har svarast att halla igang en brevkontakt. Darfor kan man
inte ldgga ansvaret for klassamarbetet pa den enskilde eleven.

Klassbrevet ar den viktigaste stommeni ett brevvaxlingsprojekt av detta slag. Efterhand
kan man sedan lata eleverna fa enskilda brevvanner i de bada klasserna men ett
framgdngsrikt brevvaxlingsprojekt bygger pa klassernas gemensamma samarbete.

En brevvansklass passar aven de allra yngsta eleverna. Det som man da skickar till
varandra ar bland annat dikteringar, det vill saga de gemensamma texter som klassen
skriver tillsammans. Traditionellt skrivs dikteringar for att stimulera den egna klassens
laslarande och lasutveckling genom lasning pa talets grund. Tank vilken kansla att istallet
gora dem till funktionella texter som en annan klass far lasa! Dikteringarna blir till ett
klassbrev med en klar och tydlig mottagare. Ett klassbrev som har dikteringens alla
fordelar for dem som skriver det med majligheter till sprakanalys och lasning pa talets
grund. Dessutom blir det till en ny spinnande text for brevvannerna, en text som kan
skapa forutsattningar for laslarande och lasutveckling ocksa i den mottagande klassen.

Efter hand som eleverna blir dldre skrivs klassbrevet inte som en diktering utan hellre
som gruppskrivning av eleverna sjdlva. Vanligt dr att klassen har en gemensam brain-
storming ddr de foreslar vad brevet ska innehalla. Det kan bli en lang lista med forslag.
Oftast ror det klassens liv och aktiviteter samt svar pa fragor och kommentarer till det
brev som klassen sjdlv fatt. Sedan tar grupper av elever hand om sjdlva skrivandet av de
olika avsnitten.

Denna skrivprocess gor responsen nodvandig och funktionell. Eftersom elevgruppen
pa klassens vagnar skriver sin del av klassbrevet maste de naturligen lasa upp den for
klassen och lata andra elever ha synpunkter pa vad de skrivit. Klassens dvriga elever
kanner ocksd ett ansvar forinnehallet dveni de andras avsnitt och responsen blir dirmed
ingen kritik av en kamrats skrivande utan en hjalp att gora brevet lattlast och forstaeligt
for brevvannerna. Responsen ger forutsattningar for diskussioner om formuleringar,
stavning och sprakriktighet men inte sd sillan uppstdr diskussioner om mottagarnas
mojlighet att forstd innehallet i det skrivna. Ofta visar det sig att det behovs ytterligare
forklaringar.

Autentisk interaktion och spraklig utveckling

Sporsmal av detta slag ror en av de grundldggande svarigheternaidet skrivna budskapet.
Hur mycket ramar maste man ge for att det som skrivs och ska ldsas avndgon annan vid
en annan tid och pa en annan plats ska bli begripligt?
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Nar eleverna har verkligamottagare till det de skriver har de en rimlig chans att bedoma
vilken forstaelse dessa kan ha. Inte sa sillan maste elever i klassrummet skriva texter
som inte har nagon specifik mottagare. Ofta dr det bara ldararen som pa sitt speciella
granskande sitt ska lisa det som skrivs. D3 blir inte alltid innehallet huvudsaken. Aven
om man skriver for att det ska ldsas av kamraternai klassen uppstdr inte alltid den dkta
skrivsituation dd eleven dr angeldgen om att formedla sina tankar och erfarenheter till
enintresserad mottagare. Det drjust det tillfdllet som bjuder eleven storst forutsattningar
for att utveckla sitt skrivna sprak.

Brevskrivning har ocksa den fordelen att om mottagaren inte forstdr allt som ar skrivet
sd ber ofta denne i ndsta brev om ytterligare forklaring. Fragorna kring tydlighet och
forstaelighet i brevtexten dyker oftare upp under responsen om man har brevvanner i
ett annat land.

En annan fordel med brevskrivande ar att det dr som att skrivtala. Sarskilt for de elever
som dr inne i sin tidiga sprakutveckling ar detta en fordel eftersom det skrivna spraket
utvecklasur det talade. Men dven for gymnasister dr brevskrivandet nyttigt. For en dldre
elevardet viktigt att att skrivaiolika genrer och da bor ocksa de merainformella breven
fa plats inom skolans undervisning.

Gemensamma teman dver granser och sprak

Det hiander inte sa sdllan att eleverna i klassbreven ger direkta tips pa olika aktiviteter
som t ex lekar pa idrottstimmarna eller bilduppgifter. Det hander ocksa att sjalva brevet
inspirerar grannklassen till arbete med liknande tema som brevviannerna berattat om.
Det finns mdjligheter for brevvansklasserna att genomfora gemensamma teman. Iboken
‘Gleder meg till svar’ (Linnér/Linnér 1992) finns utforligt beskrivet ett exempel pa hur
tva sjitteklasser gemensamt arbetar med temat ‘Framtiden’. I temat ingar lasning av
skonlitteratur som de pa olika sitt redovisar och diskuterar med varandra. Eftersom det
handlar om en svensk och en norsk klass handlar det om bocker pa bade svenska och
norska. Dessutom skriver eleverna sjdlv fiktionsberdttelser om sin egen framtid. Dessa
texter blir ocksa en del av ‘litteraturen’ som ldses av alla eleverna i bada klasserna.

Just i dagarna ndr jag sitter och skriver pa denna artikel traffade jag en av mina tidigare
elever som nu dr i tjugoarsaldern och som jag inte sett pa flera ar. Han var med i ett
liknande Framtidsprojekt. Nar jag frigade vad han sysslade med sa han:
.Kommer du ihdg nar vi i sjatte klass skrev till Norge om vara
framtidsdrommar. Da skrev jag att jag skulle jobba pa sjon. Nu &r det
snart sant! Jag har utbildat mig till sjdingenjor.”
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Det kan tyckas att det ar det skrivna spraket som far mest fokus, men med breven kan
man skicka ett ljudband dir de som skrivit laser upp sin egen text eller annan text. Ljud
och bild maste fa plats i samarbetet. P4 Rebbelberga skola i Angelholm, dir jag arbetar,
har vi de tekniska mojligheterna for klassen att gora en datorpresentation av ett arbete.
En CD-skiva foljer dd med klassbrevet till vanklassen. Var systerskola i Danmark har
samma tekniska mojligheter. Eleverna far da uppleva ett bildspel med ljud, bild och
text i en funktionell smaltdegel som dr gjort speciellt fér dem. Skapar inte en sidan
upplevelse lust att lara?

Elevens egna erfarenheter

Gemensamt arbete med teman, dar skonlitteratur som engagerar eleverna finns med,
skapar forutsattningar for tankeutbyte som involverar elevens egna erfarenheter. Det
kan ge manga nya infallsvinklar pa det tema som tas upp. Det ger en extra spinning och
akthet at skrivandet och ldsandet. Det skapar forutsittningar for att utveckla dkta
engagemang fran elevernas sida som en motsats till det instrumentella beteende
betygsatta elever ofta tvingasin i. Exemplet ‘Framtiden’ fran en sjatteklass kan med fordel
transponeras upp och galla aldre elever. I ett sdidant sammanhang far grannspraks-
texterna liv och mening.

Ett exempel pa detta dr att for nagra dr sedan genomfordes ett liknande projekt pa
lararutbildningsniva kring ett tema om barns identitet och identitetbildning. En grupp
blivande modersmalslarare fran olika lirarutbildningar i Sverige, Danmark och Norge
samarbetade. Projektet genomfordes inom en kurs i den reguljdra lararutbildningen i
de tre linderna. Det innebar en relativt omfattande lisning av barn- och ungdoms-
litteratur pa de olika grannspraken. Projektet byggde pa kommunikation mellan
studenterna via e-post kring olika fraigor som beh6vde diskuterasisamband med ldsning
och tolkning av texterna. En rad spannande fragestillningar kring gemensamma
infallsvinklar pa identitetsutveckling sedd genom bdckers och filmers tematiseringar
ventilerades. Projektet genererade ocksa problemstillningar av allmant intresse for
lararutbildningarna i de nordiska landerna.

Jag har velat visa att samarbete 6ver de nordiska granserna ger mojligheter att uppratta
en kommunikation mellan elever kring for eleverna angelagna fragor.

Ett sddant samarbete med det egna spraket som grund skapar forutsattningar for
utveckling av sdval kunskaper som sprak. Grannspraket ar i detta sammanhang ingen
belastning utan kan istallet upplevas lite exotiskt och kan ge relief at det egna spraket
och dess utveckling. Hela eleven engageras i samarbetet med nya jaimnariga. Hur man
skapar kontakt och vanskap dver granserna blir en del av allt samarbete. Att presentera
sig och sina tankar for okanda jaimnariga blir ett led i det egna identitetsbygget. Ett
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samarbete Over granserna skapar ocksa forutsattningar for att utveckla kunskap om
och respekt for andra kulturer.
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