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Eventyr har igennem tiden altid vakt fascination hos laesere, og det undrer derfor heller
ikke, at den eventyrlige fortelling i moderne tid f.eks. i form af Harry Potter slar igen-
nem som nogle af de mest leste bpger blandt bade bgrn, unge og sagar voksne. Det samme
sketeirgso’erne med Tolkiens nu udgdelige historie om ‘Ringenes herre’. Derimod kan
det undre, at den eventyrlige fortelling slar sa kraftigt og pludseligt igennem pa tids-
punkter, hvor realismedyrkelse og pragmatiske lgsninger passer bedre ind i tidens trend.
Men maske kan det tolkes som menneskets modstand mod udelukkende at have og
bruge pragmatiske forklaringsmodeller. Livet er jo en del mere kompliceret,end sidanne
modeller udtrykker.

Eventyret erimoderne tid gdet hen og blevet en fortalleform for iser bgrn og unge. Det
kan skyldes, at man i mange eventyr kan finde moraliserende tendenser, men folke-
eventyret var som genre oprindelig teenkt for alle uanset alder. Det er fgrst med kunst-
eventyret, at den primare malgruppe bliver bgrn. I dag anses eventyrgenren nasten
udelukkende for at veere en fortalleform, der fortryller de yngste lesere. Flere forskere
har arbejdet med at forklare den fascination, som den eventyrlige fortelling vaekker
hos bgrn, og dens betydning for barnets udvikling. Bernepsykologer (f.eks. Bettelheim
1975; Biihler og Bilz 1977) kan bl.a. fastsld, at eventyret er medvirkende til, at barnet
bliver oplyst om sig selv og bidrager til at fremme barnets personlighedsudvikling; som
sadan har eventyret en naturlig plads i en undervisningssammenhang. Derudover er
eventyret en unik kunstart, som er fuldt forstaelig for barnet og den unge pa en made,
som kun meget fa kunstarter er det. Eventyret formidler og udtrykker vores kulturary,
som herigennem bliver kommunikeret videre til barnet eller den unge.

Folkeeventyret og kunsteventyret

Traditionelt skelner man mellem to former for eventyr: folkeeventyret og kunst-
eventyret. Det karakteristiske for folkeeventyret er, at man som regel ikke kender noget
til dets oprindelse. Forfatterens identitet fortaber sig i fortidens tager, og meget tyder pa,
at mange folkeeventyr oprindelig udspringer af myter og mundtlig overlevering. Kunst-
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eventyret er imidlertid altid skrevet af en bestemt forfatter, pa et bestemt tidspunkt og i
en bestemt kulturel ssmmenhang. Derfor kan manikunsteventyret mange gange frem-
lese serlige individuelle trek og holdninger om forfatterens og samtidens politiske,

religipse, etiske og ®stetiske holdninger. Carsten Hogh laver fglgende opstilling:

Folkeeventyr Kunsteventyr
Forfatter Ukendt Kendt
(men evt. kendt fortzeller) (f.eks. H.C. Andersen)
Tid/sted/ideologi | Ukendt/ universel Ofte kendt
(f.eks. Romantikken]
Sprog: Kollektivt Individuelt
Ofte talesprogspreeg; sproget Ofte litteraert praeg; sproget
er enkelt, og personerne er nuanceret og har en
markeres mere gennem deres  hyppig brug af adjektiver.
handlinger end gennem Der kan forekomme lange
karakterbeskrivelser; jaevnlig beskrivelser af personer
brug af formelsprog, genta- og miljg; sjaelden brug af
gelser og talsymbolik. formelsprog, gentagelser og
talsymbolik.
Personer: Personerne optraeder farst Personerne skildres i mange
og fremmest som aktgrer. tilfaelde med individuelle
karaktertreek.
Handling: Flerepisodisk. Flerepisodisk (undertiden
flere hoved- og biforlgb).
Overlevering: Mundtlig, folkelig fortaeller- Skriftlig (én forfatter)
tradition = mange varianter. => en original.
Malgruppe: Savel bgrn som voksne. Ferst og fremmest barn.
Vurdering: Kollektivt, universelt praeg. Individuelt (kunstnerisk]
praeg.

(Efter Hagh 2002)

H.C. Andersens eventyr framidten af 1800-tallet erifplge denne definition kunsteventyr,
som isarlig grad er praeget af romantikkens idealer om bla. naturens og kulturens an-
delige forening, fantasiens frihed og geniets suverenitet.

Eventyret i fremmedsprogsundervisningen

Ogsa ifremmedsprogsundervisningen har eventyret en naturlig plads. Ikke blot af psy-
kologiske og pedagogiske, men ogsa af bade sproglige og kulturelle grunde. Netop fordi
eventyret er en kendt fortzlleform med en allerede kendt narrativ struktur, udger det
en oplagt leesemulighed i fremmedsprogsundervisningen.
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I Island, hvor dansk er obligatorisk fremmedsprog fra omkring 12-ars alderen og frem
til det andet dr i den videregaende skole (ca.17-drs alderen), er eventyret og iseer H.C.
Andersens eventyr da ogsa indgaet som en del af dansk som fremmedsprog i rigtig mange
ar.Idenislandske modersmalsundervisning leegges der af mange drsager i grundskolen
bl.a. stor vaegt pa leesning af islandske folkeeventyr og sagaer, sa formen og strukturen
er pa forhand kendt for flertallet af elever. Formelsetninger, som ligner ,Der var en-
gang..“ og ,, Og sa levede de lykkeligt til deres dages ende”, kendes i hgj grad fra de is-
landske eventyrlige fortellinger. Saledes er eleverne pa forhand introduceret til eventy-
rets verdensbillede og sprog, bade hjemmefra og fra modersmalsundervisningen.

Detsarlige ved eventyret som tekst er, at det kan praesenteres pa mange forskellige mader.
En avisartikel tager sig per definition bedst ud i skriftform pa papir eller skaerm. Det er
paden mdde, man traditionelt laeser avisens budskaber. Men netop fordi eventyret, uan-
set om der er tale om folkeeventyr eller kunsteventyr, oprindelig viser tilbage til en
mundtlig tradition, sd kan eventyret pa en naturlig made praesenteres via oplaesning,
evt. suppleret med billedmateriale og/eller gennem tegnefilm med speak eller dialog.
Pa den made ligger der alene i praesentationen af eventyret umiddelbart og immanent
en mulighed for at aktivere flere ferdighedsomrader pa én gang (lytning og leesning).
Allerede i elevernes reception af eventyret kan laereren operere ud fra flere valgmulig-
heder.

Det samme galder delvis i elevernes produktive arbejde med eventyr. Eleverne sidder
allerede inde med sproglige vendinger og formelsatninger, som de med en forholdsvis
minimal indsats fra lererens side kan blive fortrolige med pa malsproget, her dansk.
Det vil sige, at eleverne inden for ganske kort tid bade mundtligt og skriftligt har mulig-
hed for at producere deres egne sma eventyr. Arbejdes der ydermere med et ordforrad,
der er knyttet specifikt til eventyrverdenen eller sarlige eventyrs narrative strukturer,
sa kan elevernes produktive arbejde i forbindelse med eventyr antage ganske store di-
mensioner.

H.C. Andersen i fremmedsprogsundervisningen

H.C. Andersens eventyr har i mange ar har veret en del af det pensum, der arbejdes med
i fremmedsprogsundervisningen i dansk i Island. Det er der flere grunde til. Den vigtig-
ste grund er uden tvivl, at eventyrdigteren nok er den dansker, der er mest bergmt uden
for Danmarks graenser. Alle kender H.C. Andersen af navn, og mange kender - om ikke
i detaljer sa i hovedtrak - historien om den fattige dreng fra Odense, der ved hjelp af
serlig kunstnerisk snilde bliver accepteret og optaget i 18oo-tallets danske borgerskab.
Ogikke nok med det: han opnar ogsa at opleve sin egen verdensbergpmmelse som forfat-
ter, noget ikke mange kunstnere har oplevet. Faktisk dede H.C. Andersen som en velha-
vende mand med noget over det, der i dag vil svare til et par millioner kroner pa kiste-
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bunden. Personen H.C. Andersen er interessant og pirrende for den menneskelige nys-
gerrighed og nyfigenhed.

Enanden grund til at beskaftige sig med H.C. Andersen er naturligvis hans mange skrif-
ter, hvor eventyrene stikker mest i gjnene. Men man ma ikke glemme, at H.C. Andersen
var en flittig skribent, som helt fra sine unge ari Odense eksperimenterede med at skrive
i forskellige genrer. Kigger man pa forfatterskabet i sin helhed, bestar det udover de 156
eventyr af skuespil, digte, romaner, dagbgger, breve og diverse tekster skrevet til for-
skellige lejligheder. En ordentlig bunke tekster, der dog ikke alle er af lige god kvalitet.

H.C. Andersens sprog erendnu en grund til at arbejde med hans tekster i fremmedsprogs-
undervisningen. Som én af de fgrste i Danmark arbejder han i sine tekster med at bruge
et upretentigst sprog, i mange tilfeelde inspireret af det daglige talte sprog. Trods deres
forankring i romantikken bliver teksterne alene pga. af sproget ganske levende, selv i
dag.

En uadskillelig del af H.C. Andersens digteriske produktion var det, han selv kaldte
‘vrgvlekompotten’. Ved siden af det tungsind og den angst, han ifglge sine dagbager le-
vede sa intenst med, sa vrimler forfatterskabet med spggefuldheder, der afspejler en trang
til at lege, til at klippe og klistre i den bla luft og bygge fantastiske luftkasteller. Det er
litteraere bagateller, hvor improvisatoren i al hast fremstiller nuet. Legende let.

I forlengelse af dette finder man endnu en grund til at beskaftige sig med H.C. Ander-
senifremmedsprogsundervisningen. Nok var han skribent og forfatter, men derudover
var han ogsd entertainer og multikunstner. Helt fra barndommen elskede han at spille
teater, og da han som 14-drig drog af sted med diligencen til Kgbenhavn, var det med
tanke pa at forspge sig som sanger og skuespiller ved Det kongelige Teater. I Odense var
han allerede kendt for sin sang (‘den fynske nattergal’), dans og gegleri, og opveeksten i
provinsbyen havde allerede trods de fattige kir givet ham smag for teaterets verden.
Med et introduktionsbrev fra en odenseansk bogtrykkeriden ene hand og en tamburin
iden anden introducerede han sig allerede dagen efter sin ankomst for hovedstadens og
landets forende ballerina, Madame Schall. Ifgrt sit konfirmationstgj, der stumpede her
og der, et par nye stgvler og en stor hat, som faldt halvvejs ned over gjnene, dansede han
en Cendrillon, som han havde set Madame Schall fremfgre pa scenen i Odense. Uden
mange ord til forklaring tog han stgvlerne af, sd han bedre kunne udfgre de svaere dan-
setrin. Ballerinaen, der hverken havde h¢rt om bogtrykkeren fra Odense og slet ikke
om den unge mand, ma have mdbet en del over den markelige ranglede person, der
stod dér pa hendes dertrin og dansede til rytmiske slag fra tamburinen. Hun kunne
ikke andet end tro, at her var tale om en vanvittig person, og hun fik ham da ogsa gje-
blikkelig fjernet fra huset. Trods denne helt umulige begyndelse pa sit ophold i Kgben-
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havn, lykkedes det efter kun to manederihovedstaden den unge Andersen at fa en plads
pa Det kongelige Teater, hvor han i Ipbet af de naste tre ar prgvede at finde vej ind pa
scenen ved at synge, danse og til sidst ved at skrive (Wullschldger og Juul 2002).

Den lidt aparte multikunstner blev med tiden en ombejlet person, som rejste rundt pa
de danske herregarde, hvor han sa at sige boede gratis. Naesten alle steder var der tale om
en opvartning, som indebar alt fra transport, vask og strygning af tgj, barbering og tje-
nestefolk. Det var dog ikke helt uden betaling, for hans vaerter forventede, at Andersen
ud over at vere et trekplaster ogsa stod for en del af underholdningen ved middagsbor-
det og i aftentimerne. Man sa frem til, at eventyrdigteren ud over sin oplaesning ogsa
havde sma overraskelser i @rmet. Det kunne vare forskellige improvisationer og
selskabslege med ord og enderim, eller blomsterlotteri, papirklip, sang og dilletant-
komedier (Jens Andersen 2003).

De mange intelligenser

Allerede dengang i midten af 18o0-tallet opfattede man den form for multikunst som
en del af det geniale og enestidende ved H.C. Andersen. Meget tyder pa, at Andersen med
tiden udviklede sine kunstneriske talenter i mange retninger. I dag vil vores forklarings-
ramme for disse menneskelige kvaliteter og den serlige andersenske intelligens bygge
pa en psykologisk profil. Det billede H.C. Andersen tegnede af sig selv og siden hen de
mange, som efterhanden har portretteret ham og hans liv, peger pa, at vi har at ggre
med en person, som i moderne forstand ma have vearet yderst intelligent pa flere omra-
der. Det er fristende at anvende Howard Gardners definition af intelligens (Gardner 1983).
Gardner gar ud fra en erkendelse af, at begreber som fornuft, intelligens, logik og viden
ikke er synonyme begreber for intelligens. I stedet opstiller han et andet syn pa intelli-
gens, som ud over sproglige og matematiske evner implicerer musik, rumlige forhold
og selverkendelse. I alt syvformer, som i et kompliceret samspil danner det enkelte men-
neskes intelligens. Han benavner de syv intelligensomrader som:

1) den rumlig-visuelle intelligens
(personer, der klart visualiserer billeder, nar de teenker over en ting, holder af pus-
lespil og af at 1pse kunstneriske problemer)

2) den musikalske intelligens
(personer, der er felsomme over for lydene i deres omgivelser, og som foretrekker
at lytte til musik, nar de studerer eller leser; der nyder rytme, anslag samt klang
og synger/nynner tit, nar de foretager sig noget)

3) den kropslig-kinastetiske intelligens
(personer, der bearbejder viden gennem kropslige udfoldelser og bruger deres krop
pa mange forskellige mader)
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4) den interpersonelle intelligens
(personer, der nyder at veere sammen med andre mennesker, have mange venner
samt sociale aktiviteter, og lerer bedst ved at relatere til og deltage i fellesskaber)
5) den intrapersonelle intelligens
(personer, der er selvtillidsfulde, uafhengige og viljestaerke)
6) den sprogligt-verbale intelligens
(personer med hejt udviklede talegaver, der holder af at lzse, skrive og lege ord-
lege; der har nemt ved at huske navne, datoer, steder m.m. og har et stort ordfor-
rad.)
7) den logisk-matematiske intelligens
(personer, der udforsker megnstre samt forhold mellem ting og ger tingene i rek-
kefolge)

Gardner forklarer, at disse syv former nzsten aldrig arbejder uafhzngigt af hinanden,
men derimod stgtter og styrker hinanden. Det er grunden til, at hvis man styrker og
forbedrer en intelligens, pavirker det ogsa andre og dermed det enkelte menneske
(Gardner 1983).

I1ggo’erne revurderede Gardner sin oprindelige teori om de syv intelligenser og begyndte
iden anledning at spekulere over, om der skulle vare en ottende intelligens, som man
kunne kalde ‘den naturalistiske intelligens’. Et af argumenterne for en ottende intelli-
gens er, at mennesket har haft brug for den naturalistiske intelligens for at overleve, ved
at skelne giftige planter fra spiselige planter og vide, hvad for nogle dyr det skulle jage,
og hvilke det skulle flygte fra (Gardner 1999).

Gardners definition af intelligens kan i korthed formuleres som en generel mental evne
til at beregne, resonnere, opfatte sammenhzenge og analogier, lere hurtigt, gemme og
genkalde information, bruge sproget flydende, klassificere, generalisere samt tilpasse
sig til nye situationer. Derudover er det ogsa evnen til at lgse problemer eller skabe pro-
dukter, som er vaerdsat i en eller flere kulturer (ibid.).

De mange intelligenser i fremmedsprogsundervisningen

Vil man beskeaftige sig med H.C. Andersens tekster i sprogundervisningen kan det i
mange henseender vare frugtbart at inddrage Gardners teorier, specielt hvis man gn-
sker at fa s varierede og differentierede forlpb i sprogundervisningen som muligt. Tan-
kenbag dette er, at sprogleereren tilrettelegger sit undervisningsprogram, siledes at det
henvender sig til og inddrager opgavetyper og aktiviteter, som tilgodeser sa mange in-
telligenser som muligt (Gardner og Strandberg 1999).
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De elever, der f.eks. er serlig rumligt-visuelt intelligente (billedkloge), har en stprre evne
til at visualisere en id€ og skabe et mentalt billede af det forestillede. Farver spiller en
vigtig rolle, og den billedkloge elev kan typisk godt lide at tegne, male, lave skulpturer,
arbejde med puslespil, bruge kort og fortrekker oftest video- og billedmateriale frem
for skrevne tekster. Billedkloge elever er derfor s@rlig motiverede for at indga i projek-
ter, som involverer hindvarksmassige og kunstneriske aktiviteter. Det kan f.eks. vaere
at tegne og illustrere begreber, ideer eller ting eller deltage i aktiviteter, der kraever mind
mapping. Ligeledes er billedkloge elever sarlig motiverede til at lave modeller, lave vi-
deo eller slide shows f. eks. pA computer, lave grafer og diagrammer, lese og lave diverse
kort med vejvisere og alle former for visuelle prasentationer.

De elever, som er serlig musikkloge, er specielt sensitive over for musik, forskellige
lydmenstre og den menneskelige stemme. De har let ved at finde rytmer og kan godt
lide at synge, spille pa et instrument og lytter gerne til musik, mens de lzrer nye ting.
Musikkloge elever har stor forngjelse af undervisningsaktiviteter, som indebarer mu-
sik og rytmer i forskellige sammenhaeng. De er eksempelvis szrlig motiverede for at
gve grammatik gennem rytmer, lave sange, lave dramaaktiviteter, synge og udvikle bag-
grundsmusik i forbindelse f.eks. videoprasentationer osv.

Er eleven serlig kropslig-kinestetisk intelligent (kropsklog), leerer vedkommende som
regel bedst ved learning by doing, dvs. ved hjalp af kroppens bevagelser. Kropskloge ele-
ver lerer derfor bedst gennem fysiske aktiviteter, der involverer gestik, dans, gvelser
baseret pa koordination og balance, fleksibilitet og kropslig smidighed. Enhver aktivi-
tet, derimplicerer samarbejde og konkurrence, vil vaere serlig brugbar i sprogundervis-
ningen for kropskloge elever; det gelder f.eks. bevagelsesspil, drama og rollespil.

De elever, der kan betegnes som menneskekloge ellerinterpersonelt intelligente, er ser-
lig motiverede for at arbejde kooperativt i par, grupper eller i teams. Den interperso-
nelle elev har en serlig evne til at kommunikere verbalt og nonverbalt med jevnald-
rende eller i grupper samt indtage en ledende rolle i forhold til den opgave, gruppen
eller teamet er blevet stillet. Derfor er interpersonelle elever sazrlig gode til at deltage i
en indleringssituation, hvor der kraeves personkontakter, og hvor eleverne star ansigt
til ansigt over for hinanden. Alle former for samarbejdsprojekter, sisom problem-
lpsningsopgaver i grupper, puslespil, som lgses parvis eller i grupper, mind mapping i
grupper, brainstorming i grupper, interviews, spgrgeundersegelser og skriveprojekter i
en gruppesammenhang, er alle aktiviteter, som den interpersonelt stzrke elev med stor
sandsynlighed ville kunne motiveres til at deltage aktivt i og have lettere ved at lpse pa
en tilfredsstillende made.
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Den intrapersonelle intelligens (selvklog) refererer til individets forstaelse af sine egne
folelser, tanker, selvrefleksion og metakognitive feerdigheder. Den selvkloge elev satter
typisk en rkke personlige mdlsatninger, foretraekker at arbejde selvstendigt og har
en klar forstdelse af, i hvilken retning hans/hendes liv peger. Denne form for intelligens
inkluderer at have en klar fornemmelse af individets muligheder og begraenser. De selv-
kloge elever foretrekker individuelle aktiviteter, der kan resultere i en personlig evalu-
ering, og skriftlige aktiviteter s som dagbog, essays og andre skriftlige arbejder, der in-
volverer personlig refleksion.

De ordkloge eller verbalt intelligente elever har en serlig evne til at bruge ord og asso-
ciere dem til komplekse tankeszt. Ordkloge elever er ofte mere motiverede for at lase,
skrive og deltage i en abstrakt diskussion. Ligeledes er de ordkloge elever gode til at
huske navne, datoer og udvikler hurtigt et stort ordforrdd. Den verbalt intelligente elev
er seerlig motiveret til at deltage i aktiviteter, der involverer lytteforstelse i forskellige
sammenhzange, f.eks. viabandafspilninger og forelaesninger. Ligeledes deltager den ord-
kloge elev ogsa gerne i aktiviteter, der involverer ordforrad, spil med ord, memory spil,
dialoger, debatter, historiefortelling og online-kommunikation.

Den logisk-matematiske elev har en sarlig evne til at argumentere pa videnskabelig
baggrund og bruge induktive teknikker, sisom at finde forskellige menstre, identifi-
cere abstrakte ideer, kategorisere, klassificere og haridet hele taget forngjelse af at finde
en arsagssammenhaeng mellem forskelligartede forhold. Den logisk kloge elev er sar-
lig motiveret for at finde lpsninger, der bygger pa logik og kategoriseringer i en logisk
orden. I en fremmedsproglig sasmmenhzang er logisk kloge elever specielt motiverede
for at deltage i aktiviteter, der involverer at sette ord eller informationer i en bestemt
rekkefplge, puslespil med ord, problemlgsningsopgaver, opstille hypoteser, lave
udfyldningsopgaver, bruge computerlege, underspge demografiske data og sammen-
ligne kulturelle forskelle.

Skitse til forlgb - et eksempel med Klods-Hans

Flere fremmedsprogspadagoger har de sidste ar ladet sig inspirere af Gardners teori om
de syv intelligenser (Armstrong 1998; Kennedy 2000; Andersen og Knoop 2002) for at
sikre variation og differentiering i sprogundervisningen. Den skotske metode, Storyline,
kan opfattes som én af maderne at integrere flere intelligenser i sprogundervisningen
(Se bl.a. Justesen 2001; Steingrimsdottir 2003). Et storylineforlgb kan sagtens bygges op
over f.eks. eventyret om Klods-Hans pa en sidan méde, at ngglespgrgsmalene i forlpbet
tilrettelegges saledes, at en reekke klart definerede faerdigheder bliver tilgodeset (- se ogsa
Merete Rasmussens artikel i dette nummer af Sprogforum).
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En anden made at arbejde med de syv intelligenser pa er at bygge pa opgaver, der mere
eksplicit henvender sig til de forskellige intelligenstyper. Veelger man at arbejde pa den
made, sa vil det vaere af stor verdi at starte med at finde ud af, hvilke intelligenser klas-
sen som helhed er sterkest i, sa man kan arbejde malbevidst mod dels at styrke de sider,
hvor klassen allerede er sterk, og dels at styrke klassens svage sider. Sidanne prover,
som angdr den enkeltes intelligensprofil, kan man finde mange af pd internettet, og Per
Bredholt Frederiksen (Frederiksen og Dal 2001) har lavet en, som i bearbejdet form med
fordel kan bruges i fremmedsprogsundervisningen bade blandt de yngre og zldre ele-
ver. Materialet gar ud p4, at eleven forst finder sin egen intelligensprofil ved at besvare
enrekke spprgsmal og tlle point. Derefter afleverer eleverne deres intelligensprofil til
leereren, der txller pointene sammen for hele klassen og pa den made finder klassens
intelligensprofil. Leereren kan nu pa baggrund af elevernes intelligensprofiler danne
sig et lille billede af, hvilke ‘steerke’ og hvilke ‘svage’ sider klassen har. I den forbindelse
m4 man dog vare opmarksom pa, at herjo kun er tale om en indikation, som man ikke
kan generalisere og bruge som ‘videnskabeligt bevis’. Formadlet med at lave denne
intelligensprofil er forst og fremmest at fa eleverne til at reflektere lidt over, hvad de
selv er gode til, og pa hvilke omrader de ber arbejde pa at blive bedre. Ved at tage afsat i
den eller de intelligens(er), hvor barnets styrke ligger, s styrker man ogsa uvilkarligt de
andre intelligenser, barnet er i besiddelse af.

Intelligensprofilen kan vare en udmeer-
ket for-aktivitet i arbejdet med H.C.
Andersens eventyr ‘Klods-Hans’.
Lereren forbereder nu en
rekke opgaver, som henvi-
ser til de forskellige
intelligenstyper. Inden
arbejdet med opgaverne
settesigang, gennemgas
enrakke gloser vedreren-
de eventyret om ‘Klods-
Hans’ sammen med ele-
verne. De bearbejdede ord
haenges eventuelt op pa vaeg-
gen eller skrives ned i elevernes
egne ordbeger, siledes at de har adgang til dem senere i forlgbet. Forslag til opgaver til
‘Klods-Hans’ kunne se saledes ud:
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Opgave

Feerdighed

Afleveringsform

Visuel- Lav en tegneserie med Kreativt, mundtligt Plakat, fortaelle
Rumlig talebobler og tekst til om tegneserien
eventyret (10 tegninger). for klassen.
Kropslig- Skriv eventyret om til et Indlevelse, Vises for laereren
kinaestetisk lille teaterstykke med kreativt, mundtligt og klassen.
replikker.
Musikalsk Lav en rapsang om Klods-  Kreativt, indlevelse, Spilles for laereren.
Hans. Brug ord fra teksten. mundtligt/skriftligt
Social Arbejd i grupper pd mindst  Skriftligt, mundtligt Laes spgrgsmalene
interpersonel | e personer og lav spgrgs- hgjt eller tal dem
mal til Klods-Hans. ind pa et band.
Personlig Lyt til eventyret pa band Skriftligt, mundtligt Lees dagbogen ind
intrapersonel | g(ier cD-ROM og skriv en pa bénd.
dagbog for Klods-Hans.
Sproglig- Forteel eventyret ud fra Mundtligt @v dig og fortael
Verbalt eventyrkort. historien til klassen.
Logisk- Lav en kryds og tvaers med ~ Skriftligt Kopieres til de andre
matematisk nggleord fra eventyret om i klassen.
Klods-Hans.

Eleverne kan nu enten valge opgave ud fra deres egen intelligensprofil, eller lereren
kan styre, hvilke elever der far hvilken opgave. Eleverne kan arbejde med opgaverne
enkeltvis, parvis eller i grupper. Det skal understreges, at det naturligvis ikke er ngd-
vendigt altid at inkorporere opgaver for alle syv intelligenser pa én gang. Ved forlpbets
slutning praesenterer eleverne deres produkter for hinanden p& malsproget.

Ved at formulere forskellige opgavetyper skabes en mulighed for at arbejde differentie-
ret og varieret med eventyret. Kravet er nu ikke leengere, at alle laver det samme for at
nad frem til det samme produkt. Nu arbejder eleverne gruppevis eller enkeltvis med op-
gaver, som fokuserer pa forskellige sider af det samme eventyr, og pa den made er alle
med til at uddybe eventyret og forstielsen af det pa forskellige mader.

Til slut

Velger man at arbejde ud fra Gardners teori om de syv intelligensersa er det klart, at
elev-leerer rollen er foranderlig gennem undervisningsprocessen. Ved at differentiere
opgavetyperne bliver eleverne uvilkarligt gjort mere ansvarlige for deres arbejde i ti-
merne, og det uanset, om der arbejdes pa mellemtrinnet og overbygningen i grundsko-
len eller i den videregaende skole. Ved at arbejde som vist ovenfor, si arbejdes der med
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elevcentrerede gvelser, som bliver det felt, hvor eleverne ville kunne afprgve og udvikle
deres sproglige kunnen pa fremmedsproget. Netop ved at have en vifte af forskellige
opgavetyper, tilgodeser man optimalt den enkelte elevs s@rlige behov og de individu-
elle indleringsstrategier.
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