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En laerer i proces - i en laereproces

Lektoranspgningsprocessen har varet med til at udvikle min undervisning som en-
gelsklerer pa et lererseminarium.

Vejes og males igen!

Ligesom alle andre nyansatte pa et lererseminarium skulle jeg inden udgangen af en
4-arig ansattelsesperiode anspge om lektorbedgmmelse. Et bedpmmelsesudvalg afgiver
en motiveret helhedsvurdering af, om man anses for at veere i stand til at varetage de
opgaver, der pahviler en lektor ved et leererseminarium.

I anspgningen skal adjunkten redeggre for didaktiske overvejelser over planlagte og
gennemfgrte undervisningsforlgb og over deltagelse i forsggs- og udviklingsarbejde
pa seminariet og i relation til folkeskolen. Pedagogisk-administrativt arbejde ved
seminariet indgar ligeledes i bedgmmelsen. Eventuelt andet arbejde med formidling,
videnskabelige arbejder og erfaring fra andet uddannelsesarbejde indgar ogsa i bedgm-
melsen.

I'tilfeelde af at anspgningen ikke antages, fplger en vurdering, hvoraf det fremgar, hvilke
mangler eller misforstdelser der eventuelt matte vere. Som adjunkt har man derefter
endnu en mulighed for at malrette sin anspgning inden for en kortere tidshorisont.
Ansggningen er sdledes ikke blot en formsag, men en reel vurdering af adjunktens lek-
torkvalifikationer. (Jf. undervisningsministeriets seneste bekendtggrelse og vejledning
om lektorbedgmmelse for yderligere oplysninger.)

Der tildeles timer til lektoransggningsprocessen, som blandt andet kan bruges pa
vejledning. Det er vigtigt at fa tilrettelagt og struktureret processen tidligt i forlgbet,
saledes at der bliver sammenhangende tid til at skrive, l&se og tenke i. En erfaring
som jeg gjorde mig tidligt i min lektoransegningsproces.

Vejledningen fra henholdsvis en paedagogisk og en faglig vejleder blev et kardinalpunkt

for mig. Det var i samspillet mellem refleksion, skriveproces og vejledning, jeg ople-
vede en begyndende afklaring og afgreensning i forhold til faget og min undervisning.
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Refleksioner over lzring, viden, dannelse og lererrolle satte engelskfaget og mit fagsyn
1 perspektiv.

I mit perspektiv var processen af og til frustrerende med en folelse af at skulle *'males
og vejes’igen til trods for bide en baggrund som folkeskoleleerer med mange drs under-
visningserfaring og en kandidatgrad. Det fgltes som et ekstra pres i seminariearbejdet,
hvor der i forvejen var rigeligt at se til. Spgrgsmalet om lektoranspgningsprocessen
ville @ndre pa noget i forhold til min undervisningspraksis og min fagfaglighed duk-
kede ofte op.

En problemstilling, som blev ved at volde mig kvaler, var genren. Ganske vist afstikkes
der rammer i bekendtggrelse og vejledning. Men genren som sidan er ikke defineret.
Min oplevelse med genren er, at den i sin form, sitindhold og omfang ligner et speciale
pa kandidatniveau. Der stilles med andre ord store krav til en lektor in spe.

Didaktiske refleksioner

Min ydmyghed over for faget gik fra frustration over fagets storrelse til storre forsta-
else og accept af, at fag er sociale konstruktioner og ikke f&nomener. Jeg oplevede
engelskliniefagets Centrale Kundskabs- og Ferdighedsomrader (CKF) med de mange
underpunkter som en meget omfangsrig opgave i forhold til den tid, der er afsat til et
liniefag ileereruddannelsen. Jo mere jeg satte mig ind i de mange CKF-omrader, jo sterre
blev min bekymring for,om det var muligt at nd sa vidt omkring bade for de studerende
og for mig. Faget er desuden i konstant udvikling ligesom andre fag. Jeg er dog kommet
til at se fagets CKF-omrader som muligheder frem for begraensninger. Der er mulighed
for at inddrage og udvalge meget forskelligt stof i relation til de fire overordnede Cen-
trale Kundskabs- og Ferdighedsomrader, som er: 1) fagdidaktik 2) sprogferdighed og
sprogtilegnelse 3) sprog og sprogbrug og 4) kultur- og samfundsforhold. Strukturen er
fastlagt via fagets CKF - men det reelle indhold som sadan er ikke defineret, og det er i
indholdet, jeg ser fagets muligheder ligge.

Denne begyndende afklaring fik jeg i forbindelse med en konference, hvor professor
Mogens Nielsen (2002) talte om, at fagets kerne til hver en tid er en menneskeskabt
standard. En standard, der er udtryk for nogle menneskers holdninger til faget pa et
givet tidspunkt. Et fag udvikler sig lobende, og et fags videnskabelige og akademiske
disciplinerinddragesi et forsgg pa at definere et fags kernefaglighed. T hele tankegangen
om fagenes kernefaglighed eller CKF ligger der en forstelse af, at det er muligt at ud-
velge de kernefaglige omrader bade pa seminarie- og pa folkeskoleniveau. CKF’erne pa
henholdsvis folkeskoleniveau og seminarieniveau er i forbindelse med folkeskoleloven
fra 1993 og lereruddannelsesloven fra 1997 for forste gang teenkt i en sammenhzng
med hinanden. De afspejler sa at sige hinanden, hvilket i princippet giver god mening
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set fra min synsvinkel. Seminariefagene har i det forgangne ar varet til revidering i
de faglige foreninger og i ministeriet. Der er skrevet nye CKF ind i lereruddannelsens
studieordning. Pa baggrund af de lpbende ®ndringer i de styrende tekster bliver ker-
nefagligheden lgbende sat til debat.

Jeg blev saledes i min lektoransggningsproces bestyrket i, at det i en seminariefaglig-
hed ikke drejer sig om at formidle allerede fastlagte stofomrader, men derimod om at
stille undervisningsrelevante spgrgsmal. Med reference til Mogens Nielsen (2002) kan
man altsa sige, at det at udvaelge undervisningens indhold er en fagdidaktisk opgave.
Denne forstaelse styrkede min opfattelse af, at det er i en dialog med folkeskolefaget,
den professionsrettede seminariefaglighed udvikler sig. En forstaelse, som jeg ikke for
min lektoransggningsproces havde varet fuldt bevidst om. Lektoransggningen blev
derfor ikke en reducering af fagets kompleksitet, men en bevidst accept af at vaere i
konstant proces med sigte pa at definere og udvikle faget, sd det kan omsattes til ved-
kommende undervisning.

Eksempel pa en diskussion

I vejledningen blev det understreget, at anspgningens ’krumtap’ var de didaktiske re-
fleksioner. Det drejede sig om at kunne dokumentere undervisningen og s®tte denne
dokumentation ind i en refleksionsramme af faglig-pedagogisk karakter. Jeg diskute-
redeigennem hele anspgningen fagets kernefaglighed i et professionsrettet perspektiv.
Jeg teoretiserede over min praksis og holdt mine teoretiske indgangsvinkler op mod
mine praksiserfaringer.

Nar jeg kort skal forklare mit syn pa viden og lering for mine studerende, bruger jeg
et billede, der kan ses som en parallel til Sfards (1998) tilegnelsesmetafor og deltagel-
sesmetafor. Billedet forestiller laereren ved sit kateder, bag ham ligger s at sige al den
viden, han besidder, og som de studerende skal tilegne sig dele af. Dette billede svarer
til Sfards tilegnelsesmetafor, hvor ideen er, at de studerende forventes at skulle kunne
reproducere den viden, de tilegner sig. Modsatningen er Sfards deltagelsesmetafor. Her
ser jeg leereren sammen med de studerende omkring et bord, hvor der ligger stof, som
man i feellesskab kan angribe til at producere viden med. Det er pa den sidste metafor
mit fokus ligger.

Lave og Wenger (1991) bruger begreberne situated learning og legitimate peripheral parti-
cipant til at beskrive, hvordan man kan blive optaget i forskellige praksisfaellesskaber
og blive accepteret som uerfaren deltager og efterhanden udvikle sig til at blive erfaren
deltager. Det eridette forum, jeg teenker leering og undervisning for de studerende - ogsa
eksemplarisk forstaet saledes, at det skal give dem et afset for deres undervisning i fol-
keskolen.Iseminariesammenhaenge kan man sige, at forudsetningerne for at deltagei

44 Sprogforum nummer 34, 2005



et givet praksisfellesskabudvikles gennem de mange former for undervisningspraksis,
som de studerende meder og deltager i.

Mit leeringssyn har sit afsat i tidens paradigmeskift. Jeg vagter et situeret perspektiv pa
leering, hvor det populert sagt drejer sig om at fa de studerende pa banen. Spprgsmalet
1den sammenhang er blandt andet, hvordan man med henvisning til f.eks. Bourdieus
terminologi rammer ind i hver enkelt studerendes kulturelle kapital set i forhold til,
hvad man kan kalde et konstruktivistisk og socialkonstruktionistisk leeringssyn.

Eksempel pa et enkelt fokuspunkt - fonetik

Iforbindelse med en revidering af studieordningen pa seminariet blev fonetik priorite-
ret som et kernefagligt fokuspunkt. Det fik mig til at overveje vigtigheden af et sadant
fokuspunktien tid, hvor visa at sige er omgivet af det engelske sprog. Hvilke behov har
studerende og skolens elever for at arbejde med sprogetslydside? Ifplge studieordningen
er der kravom, at de studerende skal kunne skrive en fonetisk transskription, der viser
forstdelse af de vigtigste distinktive trak ved engelsk. At en deldisciplin bliver udbudt
som kursus med deltagelsespligt giver den status og vagt. Det er en diskussion veerd, at
nasten alle studerende med engelsk som liniefag har gennemfort et fonetikkursus.

Det folgende afsnit er et lille udsnit af pedagogiske og didaktiske refleksioner fra min
lektoransggning:

»Fonetik er en deldisciplin, som i fgrste omgang forekom mig noget teoretisk og ikke sa
praksisrelateret i professionsgjemed. Det er pa den baggrund, at fonetikkurset i hgj grad
fik mig til lidt enkelt sagt at teenke form fgr indhold. Det har dermed veret afsettet til
en fordybelse i begreberne situeret leering, praksisdomaenet og praksisfallesskaber.

Med detteitankerne harjeglavet et kursusifonetik. P baggrund af den kommunikative
kompetences hovedomrader - lingvistisk kompetence; diskurs- og tekstkompetence;
pragmatisk kompetence; sociokulturel indsigt og strategisk kompetence har vi set pa,
hvor fonetikken s3 at sige befinder sig i det kommunikative felt. Det har dannet bag-
grund for malsztningen for kurset i fonetik - nemlig bevidstggrelse om udtaleforskelle
mellem L1 og L2; mulighed for at hjzlpe elever med udtalevanskeligheder og stavefejl;
mulighed for at benytte udtaleangivelser i en ordbog og endelig som hjalp til de stude-
rendes egen udtale. Et af omdrejningspunkterne har varet arbejdet med intonation med
vagt pa, at malet ikke er et native-like sprog, men at intonation er meningsbarende og
derfor afggrende for, at man kan blive kommunikativ kompetent - specielt med dansk
som L1, der er mere monotont end engelsk.
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Kort skitseret har fonetikkurset haft folgende opbygning:

e Introduction to phonetics - main learning and teaching objectives

e Pupils’ pronunciation including a phonemic transcription key - tape
from a school lesson

e Transcribed text - group work

e Introduction to the organs of speech including working with the
English consonants

e Intonation - tape on intonation by David Crystal

e Dialogues and monologues - pair work with different texts using
tape recorders

 Reading aloud including working with the English vowels

e Summing up - working with oral communication skills

* Songs & rhymes including working with flash cards - group work
- didactical perspective

e Rounding off - a test/evaluation

Til hvert felt var der tilhgrende litteratur - blandt andet kapitler fra bogen Practical
English Phonetics af Inge Livbjerg og Inger M. Mees.

Larerens rolle i det asymmetriske forhold lerer og studerende imellem eri min forsta-
else at udvelge stof pa baggrund af fagets CKF og at strukturere undervisningen. Mit
langsigtede mal er symmetriirollefordelingen mellem lzerer og studerende. ’Learnerne’
skal ga fra at veere legitime perifere deltagere hen mod at blive fuldgyldige deltagere i
praksisfellesskabet.

Helt konkret foregik fonetikkursus-forlgbet i en professionsrettet og didaktisk ramme.
Undervisningen forlgb typisk pa felgende made: Dagens tema fra semesterplanen
skrives pa tavlen, inklusive den tilhgrende litteratur. Dette stof inddeles i mindre
enheder. Det er derefter de studerendes opgave i grupper at arbejde med og fremlaegge
det, de finder vaesentligt, for hinanden. Ideelt set ikke som en gennemgang, men som
en fremlaeggelse, hvor hele indholdet inddrages i videst muligt omfang, og hvor der
inddrages andet, end hvad man kan kalde for dagens litteratur. Det kan f.eks. veere egne
erfaringer eller indsigt fra andre praksisfellesskaber med afsat i hver enkelt studerendes
kulturelle kapital. Dette for at na frem til en felles viden set i lyset af en konstruktivi-
stisk og socialkonstruktionistisk tilgang til viden og lzering. Der stilles samtidig krav
om variation i preesentationsformen. Det skal helst ske med en praktisk-musisk eller
@stetisk tilgang for gje i hab om og tro pa, at der kan leres i helheder, siledes som
Hohr (1996) beskriver det. Min rolle er at veere erfaren deltager i praksisfallesskabet
som vejleder og garant for disciplinens struktur. De studerendes mulighed er at vaere
legitime perifere deltagere i praksisfallesskabet. Perifere deltagere fordi fonetikdisci-
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plinen er ny for dem. Fokus er ikke pa at tilegne sig en viden, jeg kunne praesentere for
dem, men at producere viden.”

Ovenstdende om fonetikkurset er blot ét eksempel pa en del af en dokumentation og
en diskussion fra anspgningen med fokus p4, at man som ’learner’ien undervisnings-
situation konstruerer sin viden med hjalp og med- og modspil fra andre.

En laereri proces

Afslutningsvis kan man spgrge om en lektoranspgningsproces gor én til en bedre
lerer. Om jeg er blevet en bedre lerer ved jeg ikke - men med denne proces har jeg faet
et fornyet fagligt, fagdidaktisk og professionsrettet perspektiv til fortsat udvikling og
refleksion.
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