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ULFEn kommer - et udviklingspro-
jekt med nyuddannede engelskleerere

Hvordan bliver dygtige engelsklerere dygtige? Hvad er det, de kan? Hvordan og hvornar
lzrer de sig det, de kan? Hvis man vidste noget mere om det, kunne man s undervise
lrerstuderende, sa de hurtigt blev dygtige engelsklerere?

Det var nogle af de spprgsmal, der var baggrunden for, at engelsklererne pd Kgbenhavns
Dag- og Aftenseminarium for nogle ir siden pabegyndte projekt ULFE: Udvikling af
Larerkvalifikationer med Fokus pa Engelskundervisning. Vi har i projektet forst og
fremmest forsegt at finde frem til, hvordan vi kan blive klogere pa dette omrade.”

Hvad kan den dygtige engelsklzerer?

Vi mener, at den dygtige engelsklerer er fagligt dygtig og dygtig til at handle i situatio-
nen. Hun er en dygtig praktiker. Men vi mener ogs4, at den dygtige engelsklaerer kan
mere end det: Hun evner at reflektere over sine handlinger og begrunde dem pa en
siddan made, at de kan udgere et afsat for lgbende fornyelse.

Det har som udgangspunkt for projektet vaeret vores tese, at praksis og refleksion gar
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hand i hand - og det har vi ogsa set bekraftet i de undersggelser, vi har foretaget. Det
er dog ikke sikkert, at refleksionen har en karakter, vi genkender som teoretisk. Re-
fleksion kan godt forega i et hverdagssprog, men alligevel vare baseret pa kategorier,
leereren oprindeligt har mgdt i teori. Dette har vi i vores undersogelser forsggt at tage
hojde for, men vi mener samtidig, at den teori, der bliver praesenteret i engelskfaget
pa seminariet, skal kunne danne baggrund for senere refleksioner omkring praksis
- at arbejdet pa seminariet bgr kunne danne grobund for l¢bende @ndringer og videre
udvikling af den nyuddannede leerers undervisning.

Interessen for at udvikle egne kvalifikationer

Det er altsa refleksionsevnen i forhold til praktisk handlen, der er fokus for projektet.
Hovedpointen er, at de ny lerere pa den ene side er interesserede i refleksion over
praksis, mens de pa den anden side ikke har tid, rum og ro til det.

Interessen viser sig ved, at de nye lerere:

* har mange spgrgsmal og gerne vil have konkrete svar, der kan bruges i hverdagen
* har meget fokus pa egen rolle og p3, at de selv skal lere for at komme videre

* viser megen omsorg for eleverne

» o¢nsker at finde ,,felles fodslag” som lerere og sgger efter lereridentitet

e forventer at kunne fungere pd ekspertniveau fra starten

 forventer, at teorierne fra seminarieundervisningen kan anvendes i praksis

* forventer at lere af deres erfaringer med undervisning

Imidlertid er der fplgende systemiske forhindringer for, at denne interesse for refleksion

kan nares og udvikles til et professionelt redskab:

e nyuddannede har et stort behov for mere tid, f.eks. i form af indslusningstimer

e nyuddannede leerere mangler et frirum, hvor de kan drgfte problemer uden at tabe
ansigt i forhold til erfarne kolleger og ledelse

* nye lerere socialiseres hurtigt ind i en hverdagsdiskurs, hvor praktiske problemer
leegger beslag pa en stor del af opmarksomheden og kraefterne

* nyuddannede lerere holder hurtigt op med at tale i de fagdidaktiske termer, de
anvendte pa seminariet, og som er tydelige ved starten af deres fprste arbejdsar

 de undervisningsmaterialer, skolen tilfeldigvis rader over, styrer planlegningen i
faget (ogsa selv om CKF’ere og mal anvendes til udformning af arsplaner)

* irelation til den enkelte times gennemfgrelse tenkes mere i at holde ro og orden
end ilering

Projektbeskrivelse

ULFE startede med 8 studerende med engelsk som linjefag, der netop var ved at fer-
diggere deres leereruddannelse. Projektet forlgb over ét skolear, som saledes var disse
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nyuddannede lereres forste arbejdsar. Nogle af disse fgrste projektdeltagere faldt ef-
terhanden fra, overvejende fordi de oplevede, at det var meget presset at starte som ny
lerer, og at det var svart at fa tid og overskud til det ekstra projekt. Tre deltagere holdt
dog ved hele dret, og et par stykker tog vi forbindelse til igen sidst pa aret.

ULEFE er et pilotprojekt, hvor vi fgrst og fremmest har haft fokus pa, hvordan man
gennem kontakt til de nye lerere, dataindsamling og analyse kan blive klogere pa de
kvalifikationer, de nye lerere udvikler. De deltagende nye leerere har velvilligt lagt ryg til
bade mere og mindre vellykkede forseg fra projektgruppens side pa at samle viden.

Der er mange delelementeri projektet, og i denne artikel har vi fokuseret pa forskellige
metodiske tilgange til savel dataindsamling som dataanalyse. Alle metoderne giver mu-
lighed for indsigter, men forskellige metoder giver forskellige indsigtsmuligheder.

Dataindsamling

Vi har forsggt at indkredse projektets forskellige dataindsamlingsmetoder i en model*
(jf. note 2; kan ogsa ses pa og udskrives fra: inet.dpb.dpu.dk/infodok/sprogforum/spr3 4/
ULFen-ill.pdf). Som det fremgar af modellen, ligger fokus pa samspillet mellem praksis
og refleksion.

Nogle metoder viste sig mest velegnede til katastrofehjaelp, som f.eks. den elektroniske
konference, der til gengald ikke var et godt refleksionsredskab. Andre metoder viste
sig gode til at afspejle lerernes refleksion, som f.eks. case diskussioner, men havde
ikke ngdvendigvis relevans i forhold til lererens praksis. Vi fandt frem til, at det var
ngdvendigt med en neje precisering af malene for undersggelsen, for dataindsam-
lingsmetoden blev valgt.

Davifandt det vigtigt at fastholde praksis, refleksion og sammenhangen mellem dem,
udvalgte vi videooptagelser af undervisning med tilhgrende fgr- og efterrefleksion som
den mest velegnede metode.

Metoden har 3 faser:

Fase 1: Lereren fremlaegger sin plan for undervisningen samt sine overvejelser over,
hvorfor planen netop ser sidan ud. Lereren interviewes om sine tanker, og om,
hvordan det forventes, at planen muligvis @ndrer sig. Fremlaeggelse, refleksion og
interview optages pa video.

Fase 2: Lereren gennemfgrer sin undervisning i klassen som planlagt. Undervisnin-
gen optages pa video.

Fase 3: Lereren reflekterer over, hvordan undervisningen gik, hvilke endringer der
var, hvad der var tilfredsstillende og mindre tilfredsstillende, og interviewes omkring
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disse og andre spprgsmadl, som intervieweren finder relevante. Det hele optages pa
video.

Der er flere fordele ved denne metode, nar projektets fokus er pa praksis og refleksion.
Video fastholder mange informationer, bdde af verbal og non-verbal karakter, og dette
er indsigtsgivende bade i relation til undervisningen og refleksionen. Optagelserne
viser ikke blot, hvad lzereren siger, men hvordan han ser ud, nar han siger noget. Video
kommer s tzt pd den autentiske undervisningssituation som muligt og giver derfor
mulighed for, at optagelserne efterfolgende kan udsattes for forskellige typer analyser.
Videooptagelser er det tetteste, vi kan komme pa den autentiske undervisningssitua-
tion, og disse giver os desuden mulighed for at fastholde optagelserne efterfplgende,
s de kan udsattes for forskellige typer analyser. Optagelserne kan ogsa anvendes til
diskussion og refleksion i forskellige ssmmenhange, f.eks. med en gruppe fagkolleger,
med forzldre, med supervisor eller med eleverne. Larere er generelt glade for video af
undervisning til inspiration for egen praksis, til dels fordi de bagefter kan operationali-
sere noget af det viste, hveri deres sammenhang. Nar for- og efterrefleksion medtages
pa video, kan den tavse viden, som udger grundlaget for en stor del af leereres handlen
i praksis, desuden italesattes. Endelig kan der med denne samstilling fokuseres pa den
enkelte laerers refleksion over praksis snarere end pa generelle overvejelser, som ikke
har direkte relevans for den enkeltes praksis. Videooptagelser bliver altsa et redskab til
udvikling af den enkelte, samtidig med at de dbner mulighed for refleksion og analyse
iforskellige fora. Sidst men ikke mindst kan man - f.eks. i undervisningssammenhang
pd seminariet - reflektere over savel den praktiske undervisning som de refleksioner,
lereren gor sig.

Anvendte analysemetoder

Ligesom projektet har arbejdet med forskellige metoder til indsamling af data, har vi
arbejdet med forskellige analysemetoder af det indsamlede. Iser har videooptagelsen
af undervisning med for- og eftersamtale vaeret genstand for forskellige analyser.

Der har vist sig en generel udvikling i vores anvendelse af analyse. At valge en god
kvalitativ analysemetode har veaeret den storste udfordring i projektet og samtidig den
proces, der har veret mest langvarig.

De forste analysemetoder, vi anvendte, var etnografisk orienterede. Vores forstaelse
af undervisning og refleksion var styrende for, hvad vi kunne se i data. Denne tilgang
resulterede i, at vi umiddelbart kategoriserede og tematiserede pa mange forskellige
madder. Samtidig gav denne tilsyneladende tilfeldighed i maden at arbejde pa gennem
diskussioner og sammenligninger fra starten grobund for mange alternative analyse-
kategorier.
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Pa den anden side er problemet med denne abne analyseform, at den kan blive tenden-
tigs og kritisk, hvor den analyserendes egne blinde pletter bliver styrende for, hvad der
ses: Vi opdagede, at ndr vi analyserede videooptagelserne af undervisning, blev vi ikke
blot kritiske, men direkte kritiserende og fik fokus pa alt det, der efter vores mening
ikke foregik i undervisningen. Dette havde som fglge, at vi lukkede af for, hvad der
muligvis foregik! Eksempler herpa:

“Leereren er selv forbavsende glad for forlgbet”

“"Man kan veere i tvivl om, om de leerer noget af, at...”

Nogle analyser tog udgangspunkt direkte i videoen, andre var baseret pa nedskrevet
materiale, dels tematiseret i punktform ud fra lererens refleksioner, dels ud fra hvad
der foregik i undervisningen (eksempler nedenfor). Endelig transkriberede vi sekvenser
af klasserumssamtaler og lererrefleksioner.

18:40 CD-teksten afspilles

19:20 Nye ord - laereren skriver dem pa tavlen efterhanden som
eleverne foreslar dem og beder forskellige elever om at sla
op, hvad deres foresldede ord betyder pa dansk. Eleverne
bliver bedt om at kopiere tavlelisten med nye ord i deres
log. Nar de danske ord kommer, skriver laereren dem
pa tavlen i en ordliste.

En elev sperger: What if you know them? Og laereren
svarer, at han vil checke senere, om eleven faktisk kender
ordene fra teksten.

Naste fase var at lade teori vaere styrende for analysen. Som analyseredskab lagde vi her
forskellige teoretiske modeller ind over undervisningen og refleksionerne, og derigen-
nem fik vi gje for, hvad der muligvis foregik. Af mange mulige modeller anvendte vi
i denne sammenhang felgende: Input-output-interaction (jf. Haastrup [et al.]), Hiim og
Hippes relationsmodel, Dales teorier om lererkompetence og Richards’ interaktive
beslutninger. Nedenfor ses eksempler pa observationer, som tager afsaet i Input-output-
interaktion-tenkning:

Hovedformalet er intake af ordforrad inden for et historisk mytisk
univers.

Bordene er opstillet i reekker vendt mod tavlen. Eleverne sidder to og
to. Dette i sig selv begraenser interaktion med andre end laereren og

de allernarmest siddende, da der ikke er overskydende gulvplads at
bevaege sig rundt pa.
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Eleverne skal skrive de enkeltord, som klassen har fundet, med
dertilhgrende oversaettelse ned i deres arbejdsbog, og de skal tsamme
et billede for informationer og skrive det ned i deres diary. Dette
ggres enkeltvis.

Hver model dbnede for hver sin sarlige indsigt. Enkelteksempler kan ses her:
1. Input-output-interaction
Denne overordnede model gav mulighed for at opdage forskellige
forhold ved den engelsksprogede interaktion mellem eleverne
og dens muligheder og barrierer. Interaktionen bidrog til fokus
pa, hvilket input eleverne blev praesenteret for, og hvordan
praesentationen foregik. Endelig blev det tydeligt, at den enkelte elevs
output var tidsmaessigt begraenset.

2. Hiim og Hippes relationsmodel

Denne generelle didaktiske model hjalp til indsigt i leererens
styringspunkter for undervisningen, iszer i de tilfeelde, hvor laereren
brugte dagligdags termer i stedet for teoretiske begreber. Modellen
banede her vej for at forbinde laererens overvejelser med mange af de
overordnede didaktiske problemstillinger. Der var saledes mulighed
for mange forskellige vaekstpunkter.

3. Dales teorier om larerkompetence

Denne model satte fokus pa undervisning kontra leering og hjalp

til at afdeekke, om leereren havde mest fokus pa egne handlinger
eller pa elevernes faktiske laering. Den befordrede desuden indblik
i, hvilke kompetenceniveauer laereren bevaegede sig pa i forskellige
situationer.

4. Richards’ interaktive beslutninger

Denne model har fokus pa, hvad laereren ggr, nar han foretager valg
i undervisningssituationen. Den afdaekkede meget praecist, at laerere
undertiden griber tilbage til egne eleverfaringer som basis for disse
interaktive beslutninger snarere end til fagdidaktiske overvejelser.

Resultaterne fra disse analyser betragter vi som vaekstpunkter eller fokuspunkter, der
madske kan veaere nyttige for lereren i relation til udvikling af egne kvalifikationer.

Sidste fase var at lade empirien vere styrende for analysen. Gennem de teoribaserede
analyser blev vi opmarksomme pa, at leereren havde nogle fokuspunkter, som var
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systematisk reflekterede, men ikke nedvendigvis italesat i en teoretisk sprogbrug. I
materialet nevner en af leererne selv at have ordforrdd som et vaesentligt styringspunkt
for sin undervisning, og vi udsatte derfor materialet for en analyse af ordforrdd ud fra
teoretiske positioner om ordforrad baseret pa Birgit Henriksens forskning. Denne
analyse inddrog, hvad lereren selv reflekterer omkring ordforrad. Analysen sggte at
afdekke folgende spergsmal:

Hvilke leeringsbefordrende fokuspunkter indgar i leererens

refleksioner og/eller praksis? Hvordan indgar de?

Visd her pa hyppighed, dybden i den kognitive bearbejdning, mulighed for at arbejde
med netverk af associationer, og variation i praesentationsformer (Henriksen 1995):
Hyppighed indgar ved, at eleverne skal arbejde flere gange med
samme ord: se/hgre i tekst, sla op i lister, skrive i egen logbog,
anvende mundtligt til spgrgsmal naeste undervisningsgang og
anvende senere til skriftlig fremstilling. Dette omrade har altsa hgj
fokus. Det er uvist om spacing (jf. Thornbury 2002) ogsa vil veere
overgribende til et nyt tema, eller om ordforradet lukkes om hvert
enkelt tema.

Laereren har en uklar fornemmelse af, at dybden i den kognitive
bearbejdning er vigtig. Han siger selv, at ordene skal blive aktive, og
at han ikke rigtig ved hvordan, men at der sker en erkendelsesproces
gennem oversattelsen til dansk. Der gives ikke andre forslag til,
hvordan en mulig erkendelsesproces - eller dybdebearbejdning - kan
finde sted.

Mulighed for at arbejde med netvaerk af associationer gives

ved, at der arbejdes tematisk med et emne. Men herudover gives
eleverne ikke denne mulighed, da ord skrives og laeres pa lister eller
kronologisk.

Variation i praesentationsformer gives ikke - ordene hgres/laeses
og slas derefter op og skrives ind i logbog. Der naevnes ikke andre
former.

Denne analyseform virker mest tilfredsstillende i forhold til at kunne give tilbage-
meldinger til lereren om vaekstpunkter. Ndr lereren selv har fokus pa et omrade, far
reflekteret over det, far yderligere teoretisk viden pa omradet og fir sparring om nye
handlemuligheder i praksis, opstar de bedste betingelser for vaekst.
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Fremtiden

Pa basis af analyserne har projektgruppen den opfattelse, at aktionsforskning ma vere
naste skridt bade som underspgelsesredskab for os selv og som mulighed for leering
og udvikling for lereren. Den enkelte lerer - gerne i samarbejde med andre - satter
fokus pa et problemfelt (et muligt vakstpunkt) og arbejder med det bade i praksis og
gennem teoretisk refleksion. Lererens handlinger og refleksion repraesenterer en hy-
potese om den bedste undervisning, og denne hypoteseafprgvning - og konstruktion
af professionel viden - skal mgdes med respons for at give optimale muligheder for
lererens lering.

Vikan anbefale, at den systematiske refleksion har basis i videooptagelser, bl.a. fordi en
vaesentlig forhindring i denne slags projekter ofte er den megen skriftlighed. Desuden
giver video mulighed for, at virkeligheden - og refleksionen - behandles pa et metani-
veau sammen med kolleger, eller endog at eleverne melder ind, hvilke overvejelser de
gjorde sig ved den optagne undervisning. Pa den made bliver leererens aktionsforsk-
ning samtidig et samarbejde med eleverne, som oplever, hvordan man lerer sig noget
gennem projekter.

Efterskrift

Et projekt som ULFE har betydet, at vi som projektgruppe har haft mulighed for faglig
diskussion om dataindsamling, analyse, l&sning og teori. Vi har holdt mange megder og
haft god gavn af sparring, dels fra en intern konsulent, dels via deltagelse i en forsknings-
cirkel ved RUC, hvor CVU-medarbejdere fremlagger og diskuterer udviklingsarbejder
ien kreds af kolleger og forskere tilknyttet RUC.

Diskussionerne i projektarbejdet er lobende blevet relateret til seminariefagligt rele-
vante omrader og har haft umiddelbar afsmittende effekt i den daglige linjefagsunder-
visning i engelsk.

En hgjnelse af fagligheden i skolen er ngje forbundet med, at leererne magter teoretisk
refleksion over deres praksis. Det er gennem denne refleksion kombineret med eksperi-
menter i praksis, at leerere udvikler sig til at blive dygtige professionelle. Salling Olesen
kalder denne form for faglighed for refleksionsfaglighed, og det er projektgruppens
opfattelse, at en sddan refleksionsfaglighed er omdrejningspunktet i udviklingen af
de nye lereres kvalifikationer.

39 Sprogforum nummer 34, 2005



Noter
11 projektgruppen deltog falgende lektorer fra KDAS: Karin Kunzendorf, Betty Sander Laursen, Lilian Rohde og Jette
Stenlev.
2 Model:
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