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Lytning, forstaelse og indleering:
Er der en sammenhasng?

Lytning — forstaelse

Det er forst omkring 1970 at sprogpee-
dagogikken begyndte at seette fokus pa
lytning. Arbejdet med lytning kan bru-
ges til flere ting. For det forste er detjo
indlysende at feerdighed i at opfatte
hvad ens samtalepartner siger, udger
halvdelen af kommunikationen, s det
ma man kunne kalde et relevant under-
visningsmadl; her ligger fokus naturligt
nok pd indholdet af det der siges. Det
er heldigvis blevet en helt almindelig
del af sprogundervisningen, som tree-
nesitasks og andre samtalegvelser.

L1: Lytning — leering

En anden méde at udnytte lytteevnen
pa er at ga pd opdagelse i sprogets form;
denne form for lytten treenes langt
mindre i L2- klasseundervisningen.

Eva Dam Jensen

Lektor. Fremmedsprogspaedagogik og IT.
Kgbenhavns Universitet.

Det er f.eks. den teknik barnet bruger
til at lzere sit modersmal. Berns op-
meaerksomhed er vendt mod indholdet,
men samtidig overvager deres sprog-
bevidsthed selve formuleringen i det
sprog de herer, dvs. de sammenligner
den made omgivelserne, f.eks. deres
mor, bruger sproget, og den made de
selv ville have sagt det p&. Den infor-
mation bruger de til at danne hypote-
ser om det bagvedliggende grammati-
ske system og afprove dem i samtalen.
Pa den méde bliver deres eget sprog ri-
gere og mere korrekt.

L2: lytning — laering

Der findes ikke noget beleeg for at den
bedste made at leere et andet sprog pa,
er gennem at arbejde med eksplicitte
regler og strukturevelser. Derimod lig-
ger der, ogsd hos lernerne, nér de har
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forstdet indholdet, en evne til at sam-
menligne formuleringerne i det sprog
de herer, med deres egen version af det
nye sprog. Det er naturligvis den evne
man forseger at udnytte under den in-
teraktion der foregdr i den kommuni-
kative undervisning, men erfaringerne
viser at det er vanskeligt at opnd en ac-
ceptabel korrekthed alene gennem
indholdsfokuseret lytning. Problemet
her er at L2-larnerne ofte ikke kanna at
fokusere pa formuleringen nar de lyt-
ter efter indholdet. Det skyldes at lyd-
billedet forsvinder lige s snart indhol-
det er forstdet (Sachs 1967). Efter ca. to
sekunder kan man godt huske hvad
der blev sagt, men ikke helt preecis
hvordan det blev sagt, eftersom selve
formuleringen ikke kommer med fra
arbejds-hukommelsen over ilangtids-
hukommelsen (Gathercole & Baddeley
1993). Og detaljen er det centrale nar
det drejer sig om at tilegne sig sproglig
form. Lytning uden fokus pa form er
saledes ikke befordrende for korrekt-
heden.

L2: fokus pa skriften — indlaering

Fremmedsprogsundervisningens klas-
siske lasning pa korrekthedesproblemet
har veeret at bruge den skrevne tekst
som udgangspunkt for sproglig op-
meerksomhed. Her er der ingen tidsbe-
greensning; man kan altid leese en saet-
ning en ekstra gang hvis det er nod-
vendigt, og fokusere pd den ukendte
form eller glose, s leenge man behover.
Et traditionelt forleb er jo netop bygget
op som leesning kombineret med ana-
lyse af udvalgte grammatiske struktu-
rer i dagens tekst, fulgt op af treening i
den nye grammatik.

Grunde til at Izere sprog via lytning

Der er imidlertid gode grunde til at
foretraekke atihvert fald en del af ind-
leeringen foregdr pa grundlag af lyd-
billedet:

Tale for skrift: Oftest er det jo ikke skrift-
sproget men talesproget man ensker at
leere. I gamle dage var det eneste mal
med sprogundervisningen at leere at
leese litteratur pd originalsproget; nu
om dage er det de fleste elevers primae-
re behov at kunne klare sig i en samtale
pa fremmedsproget. Og den mest direk-
te vej til at leere at tackle hurtig tale, ba-
de receptivt og produktivt, er via talen
frem for via skriften. I spansk (som er
3. fremmedsprog ) pd universitetet har
vi den erfaring at nye studerende der
ikke har veeret pa et leengere ophold
sydpa (eller vestpd), oplever det natur-
lige talesprog som en sjusket variant af
skriftsproget, og de har store proble-
mer med at forstd det. Derfor har de
ogsa store problemer med at folge med
iundervisning der foregar pa spansk.

Tur-tagning: Der er mange gode grun-
de til at arbejde med det mundtlige
sprog. En helt elementeer kompetence
gar f.eks. ud pa at kunne pétage sig rol-
lerne i en samtale som afsender og
modtager: at skiftes til athave ordet;
dette system af turtagning har sit eget
seet af normer som nedvendigvis kun
kan demonstreres af flere talere. Det er
en del af kompetencen at vide hvornar
det forventes at man tager ordet, og
hvilke udtryk man kan bruge til det.

Interpersonelle sprogfunktioner: Pa
samme made forholder det sig med den
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pragmatiske kompetence, altsa der hvor
seetninger opfattes som talehandlinger
med kommunikativ funktion, enten re-
ferentiel eller interpersonel. De referen-
tielle talehandlingers funktion er at be-
skrive og at referere. Det er ikke noget
problem at praesentere dem i undervis-
ningen. De kan altsd leeres ved at lese
tekster, og det er ogsa ofte primeert dem
der treenes i samtalen. De interperso-
nelle talehandlinger, f.eks. at bede om
noget eller foresld noget, at beklage sig, at
advare, at overtale eller skaere igennem bli-
ver ikke s ofte inddraget ndr undervis-
ningen alene bygger pa skrevne tekster.

Hvilket input skal man bruge?

Malet er at give lornerne mulighed for
atiagttage og analysere hvordan den
interpersonelle interaktion foregdr i
alle dens detaljer. En af de bedste ma-
der man kan opfylde dette behov p4,
er ved brug af video. Og her m& man
straks understrege at det ikke er enhver
video, det kan betale sig at analysere
sproget pa. Det er vigtigt at personerne
taler med hinanden i naturligt tempo, i
en veldefineret kontekst, i udvekslin-
ger der ikke er nedskrevet pa forh&nd.
Det naturlige tempo er at foretraekke,
fordi detjo er L2-brugernes vilkar hvis
de vil begé sig i sproget; den kommu-
nikative situation skal veere krystalklar,
for ellers kan man ikke leere hvilke
kontekster, de forskellige varianter ho-
rer tili; og sidst men ikke mindst: spro-
get skal veere improviseret, ellers bliver
kommunikationen til teatersprog, hvor
de samtalende fremforer en dialog som
de kender pa forhdnd. Den slags
sprog er ikke aegte i detaljerne. Des-
uden skal indholdet vaere motiverende.

Alle disse krav er alvorligt ment: Hvis
ikke sproget er aegte og hejt
kontekstualiseret, vil lornerne formu-
lere forkerte hypoteser; hvis indholdet
ikke er motiverende, vil de slet ikke for-
soge at forstd hvad personerne siger.

Udvidelse af input

Jeg konstaterede ovenfor at L2-lgrnere
ikke har mental kapacitet til at fokusere
pa formuleringen i lobende samtale,
specielt hvis de selv skal deltage. Det
skyldes arbejdshukommelsens be-
greensede bearbejdsningskapacitet.
Didaktikkens opgave gér derfor ud pa
at opfinde alternativer.

Inden for forskningen i fremmedsprogs-
paedagogik har man eksperimenteret
med at forbedre lornernes mulighed
for at fokusere pa formen. I de sékaldte
input enhancement studies blev der ind-
lagt sekvenser hvor seerlige grammati-
ske omrdder udheeves pa forskellig vis.
Det sker dels gennem eksplicitte for-
klaringer, dels i form af feed-back, i lo-
bet af den mundtlige interaktion (Shar-
wood Smith 1993; White et al. 1991).
En anden type er eksperimenter med
‘input-processering’ (f.eks. VanPatten &
Cadierno 1993) hvor forskeren /leereren
styrer larnerens opmeerksomhed hen
imod den struktur i det mundtlige in-
put der skal leeres. Begge disse typer af
undersggelser peger pd at det er mu-
ligt at gribe ind i lernerens kognitive
processer og malrette opmaerksomhe-
den og derved accelerere indleeringen.

Video

Der er ikke tvivl om at det problem vi
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er oppe imod, er hukommelsens be-
greensninger; det skal lases ved at ud-
vide muligheden for at fokusere pa for-
men. Den naturlige proces er at uddra-
ge betydningen ndr man herer en
ytring, og atlydbilledet herefter fader
ud. Med video har man mulighed for
at here ytringen gentaget identisk sddan
at man naeste gang man herer ytringen,
kan koncentrere sig om at lytte til for-
muleringen med bade betydningen
og hele situationskonteksten i bevidst-
heden. Heri ligger friheden i video:
lornerne kan individuelt udveaelge
hvad de vil leegge meerke til. Allerede
ved forste lytning har man lokaliseret
eventuelle problemsteder, og ved nee-
ste lytning kan man koncentrere sig
om den del af passagen man blev til-
trukket af.

Det ideelle afkodningsforlob

I den didaktik der oprindeligt udvik-
lede sig i forbindelse med lytning til
elektronisk materiale (bdde lyd og vi-
deo) var der fokus pa videosekvensens
‘indhold’. Det vil sige at den blev brugt
som udgangspunkt for samtale.

Det alternativ der foreslas her, er at ud-
nytte videoen til bade at optraene lytte-
feerdighed og til at danne hypoteser
om den sproglige struktur. Det vil sige:

1 top down lytning:
en forste bearbejdelse pd basis af
én lytning hvor indholdet
uddrages.

bottom up lytning;:

gentagne afspilninger replik for re-
plik med analyse af seerlige sprog-

lige treek med inddragelse af bade

lyd- og billedside

total lytning:

* en sidste afspilning uden afbrydel-
ser med opmaerksomhed pa sam-
menhzengen mellem det der siges,
og den situationelle kontekst.

N

W

Disse lytteformer, der her er beskrevet i
skematisk form, kan udformes pa
mange forskellige mader bade til selv-
studium og til klasseundervisning.
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