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Tyskland og verden

- om kultur i sprogundervisningen

~Tyskland? Jamen, hvor ligger det?”

Goethe og Schillers kendte spprgsmal er stadig aktuelt, fori dag er Tyskland ganske vist
en politisk, pkonomisk og juridisk enhed og dermed en nationalstat, men der er - nu
som pa de herrers tid og som i andre nationalstater i dag - ikke sammenfald mellem
landets graenser og det tyske sprogomrade. Derfor kan det ogsa diskuteres, om
sprogundervisningens genstand er nationalkulturen, eller om kulturdelen i sprogun-
dervisningen er et omrade, der favner videre. Vi vil i denne artikel komme ind pa bade
leeseplanernes og kulturpaedagogikkens aktuelle signaler i denne diskussion. Hvor vi
selv placerer osidiskussionen, vilislutningen af artiklen fremga af en redeggrelse for et
udviklingsarbejde med titlen ‘Tyskland og verden’, som vi har gennemfert i folkesko-
lens tyskundervisning.

Nationalkulturens plads i laeseplanerne for tysk

I vejledningen for folkeskolens tyskundervisning star der: sprog ,,udvikles i et menne-
skeligt fellesskab og er sdledes udtryk for et lands eller en gruppes kultur“." Og i
undervisningsvejledningen for tysk i gymnasiet hedder det: , Et lands sprog og kultur er
tet forbundne®.* Det tyske sprog opfattes som bearer af et kulturelt indhold, og med
ordet ‘land’ bindes dette kulturelle indhold til en nationalstatslig ramme. Der signale-
res altsd et specifikt tysk indhold i det tyske sprog. Dermed knyttes, for at bruge en for-
mulering af sprogdidaktikeren Claire Kramsch, et universelt German link mellem det

tyske sprog og enhver tysktalende gruppe.
Inden for rammerne af denne binding af sprog og kultur til det nationale forstas kultur

og sprog i leseplanerne som dynamiske, mangfoldige stgrrelser. Tyskundervisningen i
folkeskolen skal give eleverne ,mulighed for at opleve, at de tysksprogede samfund
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omfatter en mangfoldighed af mennesketyper og miljger og dermed ogsi en stor varia-
tion i omgangsformer“.* Om pensum i gymnasiet hedder det, at det skal kunne give
eleverne ,alsidige sproglige erfaringer og modvirke et ensidigt indtryk af tyske kultur-
og samfundsforhold“.> Men dynamikken i dette kulturbegreb svaekkes, nir det forstas i
en national kontekst, fordi kultur, udtrykt gennem sprog, kommer til at reprasentere
noget ‘tysk’, som var det en given stgrrelse. Der er dermed lagt op til en begransning af
den indsigt i kulturel mangfoldighed og alsidighed, som er et mali de geldende vejled-
ninger for tysk pa folkeskole- og gymnasieniveau, da det mangfoldige og alsidige altid
vil kunne indordnes under et ikke naermere defineret begreb om noget ‘tysk’.

Karen Risager har betegnet denne forstaelse af ssmmenhang mellem sprog, kultur og
nation i leeseplanerne som et nationalt paradigme i sprogundervisningen. Konkret
udmgntes det nationale paradigme i undervisningen, nir f.eks. malsproget alene er re-
praesenteret af standardnormen for det, nar leringskonteksten alene er malsprogslandet,
og ndr f.eks. undervisningen i kultur og samfundsforhold koncentreres om det land
eller de lande, hvor sproget tales som modersmal og kulturelle fanomener derfor ude-
lukkende forstas i en national kontekst.®

Dette nationale paradigme udspringer siledes af en opfattelse af sprog og kultur som
uadskillelige storrelser. Pa et praksisplan kan man ogsa argumentere for en sammen-
hang mellem sprog og kultur, idet sproget i kommunikative sammenhange udtryk-
ker og symboliserer kulturel virkelighed. Imidlertid er der ikke tale om kultur som et
sammenhangende system, da medlemmer af diskursive fellesskaber har forskellige
biografier og erfaringer, og de adskiller sig fra hinanden i f.eks. alder, kgn eller etnicitet.
Det, som et feellesskab kalder sit ‘sprog’ og ‘kultur’ (f.eks. ‘det tyske sprog’ og ‘den tyske
kultur’) er historisk konstruerede ideer eller systemer og kan ikke have et bestemt ek-
sempelvis tysk indhold, nar man taler om sprog i praksis.” Teoretisk set er der tale om en
sammenhang mellem kultur og sprog, ndr vi taler om sproglig praksis. En sammen-
hang mellem disse stprrelser som systemer er derimod en historisk konstruktion. En
skelnen mellem sammenhangen mellem sprog, kultur og nation pa hhv. et praksis-
plan og et systemplan ses imidlertid ikke i laeseplanerne for tysk, der dermed sender
signaler om en essentialistisk opfattelse af tysk kultur og sprog.

Kulturpaedagogikken og nationalkultur

At kommunikation foregdr mellem mennesker med komplekse kulturelle og sociale
identiteter, har kulturpadagogikken reageret pa ved at antage en interkulturel oriente-
ring: At beskeeftige sig med kultur og samfundsforhold i sprogundervisningen ma ogsa
betyde at komme ud over en blot og bar Sich-im-Alltag-Verstindigen-kinner? og igang-
sette fremmedkulturelle forstdelsesprocesser. Hvilken plads har viden om national-
kultur imidlertid i en sidan sprogundervisning?
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Enelevi9. klasse arbejder med
‘Tyskland i verden’.

I sin bog ‘Teaching and Assessing Intercultural Communicative Competence’ (1997)
peger Michael Byram p4, at learnere har brug for viden om et lands dominerende kultur
eller kulturer. Derfor vaegter han vidensaspektet af kulturforstdelsen hejt. Hans argu-
ment er, at ens kontakt med andre fra et malsprogsland sker med reference til forestillin-
gerom national identitet og kulturel praksis, sine egne forestillinger savel som den an-
dens. National kontektualisering af kulturelle fenomener er for Byram for sa vidt i or-
den, da det nationale kan tjene som forstaelseskategori.

Over for Byram star fprnaevnte Claire Kramsch, der i sin bog ‘Context and Culture in
Language Teaching’ (1993) pladerer for en tilgang, hvor udviklingen af kompetencer til
at forsta og fortolke kultur er vigtigst. Disse kompetencer skal udvikles, idet sproglig og
dermed kulturel forskellighed tematiseres i litteraere teksters flerstemmighed.
Tematiseres nationalkulturelle repraesentationer eller det nationale som forstaelses-
kategori, sa er det, fordi denne tematisering opstar i stemmernes kamp.

Karens Risager repraesenterer i denne sammenhang en kulturpadagogisk position, der
overordnet set sigter efter at bryde en national forstaelsesramme for den viden, der for-
midles i sprogundervisningen. Malet er dog ikke at udgraense en beskzftigelse med
nationalkultur, men at supplere nationalkulturelle emner med nogle, som kan bryde
det nationale paradigme i sprogundervisningen.® Det vere sig at have fokus pa kultu-
relle repraesentationer fra andre steder af verden, da sprog jo kan anvendes til dette, pa
subnationalelokaliteter (lokal kulturel kompleksitet f.eks.), pd problemstillinger af glo-
bal rekkevidde (f.eks. miljgspergsmal, teknologi) m.m.

‘Tyskland og verden’

Viharityskundervisningenien g. klasse pa Holsbjergskolen i Albertslund gennemfort
et udviklingsprojekt, der - som dets titel antyder - har vaeret baret af tanken om at bryde
en udelukkende national forstaelsesramme for kulturelle fenomenerifremmedsprogs-
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undervisningen - imidlertid ikke kun ved at s@tte emner som foreslaet af Risager pa
programmet. Konkret arbejdede vi ogsd med dette brud som et emne i sig selv, alt sam-
men i et forlgb, der var baseret pa at arbejde med billeder. Vi ville forspge, om ikke ele-
verne kunne blive bevidste om sadan et brud og gjorde det ved at lade dem opleve en
oplesning af den forbindelse mellem stgrrelserne sprog, kultur og land, som lasepla-
nerne legger op til, at man formidler.

Konkret betpd det, at vi preesenterede dem for billeder, som umiddelbart lagde op til at
blive forstdet i en national ramme, til at man sluttede sig til, at dette var et billede af et
tysk fenomen, fordi det var fra Tyskland. Reelt kunne man imidlertid ikke satte fano-
menetien national sammenhang, enten fordi det ikke stammede fra malsprogslandet
Tyskland eller fordi det havde indhold, som sprangte nationale rammer for forstaelse.

Kriteriet for vores valg af billeder til forlgbet var altsa tvetydighed i billedernes henvis-
ning til national kontekst, som vi ville udnytte. I billeddidaktikken er der fra forskellige
sider opstillet kriterier for valg af billeder til brug for fremmedsprogsundervisningen.
Brandi [et al.] fremhaver generelt billedernes dbenhed pa flere planer - socialt, kommu-
nikativt, tidsligt, rumligt - som afggrende for den interkulturelle lzering.** Hosch [et al.]
opstiller lignende kriterier for brug af billeder i fremmedsprogsundervisningens kultur-
undervisning, men tilfgjer bla. autenticitet.”* Herunder forstas, at billedet stammer fra
malsprogslandet, hvad der i vores sammenheeng dog ikke kan galde som et absolut
kriterium: Et billedes autenticitet kan ikke ligge i dets (her tyske) ophav, hvis hensigten
med kulturarbejdet er at komme ud over det nationale som ramme for undervisnin-
gens indhold og for forstaelsen af det indhold.

Séledes forestillede det forste billede, som eleverne skulle arbejde med i forlgbet, den
gamle Amtsgerichti Swakopmund, Namibia. Da ordene ‘Altes Amtsgericht’ tydeligt kan
ses pa den palmeomkransede bygning, reprasenterer billedet det tyske sprogs eksistens

Altes Amtsgericht i Swakopmund,
Namibia, der vidner om landets tid under
tysk kolonialherredgmme indtil 1.
verdenskrig.
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uden for nationalstatslig sammenhzng. Billedet blev altsa valgt, fordi der var en (forvir-
rende!) antydning af en anden geografi end i de tysktalende lande, som giver anledning
til refleksion over tysk sprogspredning.

Det andet billede, som vi brugte i forlgbet, viser Elbens udtgrrede flodseng efter over-
svommelserne i 2002. Billedet valgte vi, fordi det henviser til en problemstilling af glo-
bal karakter (miljgproblemer) i national kontekst. Desuden giver det associationer til
andre kontinenter end Europa, fordi det ligner en grken, hvis man ikke lige fokuserer sa
meget pa den gverste del af billedet og genkender en europzisk bys silhouet. Det besid-
der dermed hgj grad af tvetydighed angdende sit geografiske ophav og har dermed en
kompleks henvisningskarakter, hvis man prover at forsta det i en national kontekst.

Nogle graeskar pa et tysk allehelgensmarked var motivet pd det tredje valgte billede,
som udlgser associationer til den amerikanske tradition for at udskare graeskar til alle-
helgensdag. Tydeligvis har det dog en tysk national kontekst, da greskarrene er forsy-
net med tyske prisskilte. Graeskarret forstyrrer dog umiddelbart muligheden for at for-
sta det i en national forstielsesramme, men ikke sa meget, taget i betragtning at vi er
vant til ‘amerikanske’ kulturelle fenomener i vores hverdag.

Fordi vi spillede pa tve-eller mangetydighedernei billederne angdende deres oprindelse,
var vores didaktiske tilgang, at eleverne selv skulle skabe fortallinger om billederne for
at sette deres formodede forestillinger om sammenhang mellem sprog, kultur og land
i gang. Eneste fgrviden, de havde faet, var forlgbets overskrift ‘Tyskland og verden’.

Fortzllingerne blev konstrueret ved hjelp af forstrukturerede opgaver, vi udstak til de
enkelte billeder: Ved billedet fra Namibia skulle de give en situationsberetning ved hjalp
af spergsmalene: Wo sind wir? Wie ist das Wetter? Wi sieht der Mann aus? Was macht er?
Wie heif3t er? Was ist sein Beruf? Welchen Titel konnte das Bild tragen? Det kom der ret sa
fantasifulde historier ud af, og isaer spergsmalet om geografien var interessant set fra
vores synspunkt, for hvordan ville eleverne reesonnere ved synet af en palme, en sort
mand og en bygning med paskriften Altes Amtsgericht? Vi fik mange bud pi mandens
navn - fra Victor og Sebastian til Zuma (sic!) - og pa billedets geografi - fra Los Angeles til
den nordtyske kyst. I overtal var dog bud pa Tyskland eller steder i Tyskland.

I arbejdet med det andet billede skulle eleverne igen, i trad med det opdagende princip,
komme med et bud pa, hvad vi s3, og hvor vi var, forst kun med den nederste halvdel af
billedet til ridighed. Budene l¢d pa Afrika, Australien, Zgypten, Pakistan, Italien, Tysk-
land - det sidste dog pa trods af, at alle var enige om, at billedet forestillede en grken. Med
den anden halvdel af billedet til radighed gav de folgende bud pa geografi: Prag, Italien,
Tyskland.
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De udskarne graeskarhoveder pa et tysk marked pa det tredje billede udlgste ret si ho-
mogene fortzllinger: Alle eleverne angav at befinde sig i Tyskland, én gruppe med spe-
cifik angivelse af Berlin, det var efterdr og Halloween.

Alle fortzllinger blev sat op pa en planche, og efter arbejdet med hvert billede afslgrede
videts ophav og sammenhzng. Desuden formidlede vi forskellige former for faktaviden,
som i form af flere billeder og sma tekster kom med pa plancherne. Ellers gik vi ikke
videre ind i en tematisering af forholdet mellem Tyskland og verden for til slut i forlg-
bet. Her satte vi en diskussion i gang om sammenhangen mellem billederne. Det hand-
lede efter elevernes opfattelse om kultur, men ikke bare i Tyskland, kunne de udlede af
overskriften. Deres overvejelser gav anledning til at tale om sprogspredning, kultur-
spredning og det globale i det nationale. I den efterfolgende evaluering udtrykte ele-
verne fascination over at vaere ‘at andet sted’ i tyskundervisningen end i Tyskland, hvad
de jo havde varet med billedet Namibia og troet, de havde varet med billedet af Elbens
udtgrrede bred. At skabe fortellinger i en sammenhang, hvor de var lokket pa glatis,
havde klart ogsa varet en spendende udfordring for dem.

Elevernes evaluering viste os, at vi i hvert fald havde nermet os vores mal, nemlig at fa
dem til at reflektere over, at kultur ikke bare er nationalkultur, og at vi dermed havde
givet dem en eksemplarisk gvelse i kulturforstaelse. I faget tysk er denne gvelse maske
dog serlig pikravet, da den i heldigste fald kunne ggre oplevelsen af Tyskland som del
af Europa eller ligefrem en global sammenhzang stzrkere og dermed hjalpe med til at
bryde negative forestillinger om landet.
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