Angreth Steffensen

Leerer. cand.paed. i tysk,
Magleblikskolen, Frederiksvaerk.
angreth.og.john{dmail.dk

Laerebogen 1 tysk - et historisk rids

Som tysklererifolkeskolen har jeg bade i min undervisning og i forbindelse med ud-
arbejdelsen af mit cand.paed.-speciale beskaftiget mig med lerebogens og ikke mindst
lerebogssystemets rolle i tyskundervisningen. I nerverende artikel gnsker jeg med
udgangspunkt i et kort historisk rids at indkredse forskellige perioders forstaelse af
begrebet ‘lerebog’ og lerebogens funktioner. Leerebgger har siden 1945 gennemgaet
mange faser, som afspejler den forskning og udvikling, der har fundet sted inden for de
sprogvidenskabelige og indlaeringsteoretiske omraderi den mellemliggende periode.
Jeg vil i det fplgende ganske kort - og primart med udgangspunkt i den tyske forsk-
ning inden for fremmedsprogsdidaktik - beskrive, hvorledes de forskellige perioders
opfattelse af sproget og dets funktion samt opfattelser af sprogtilegnelse udmegntedes
i forskellige indleringsmetoder, som kom til udtryk i leerebogen.

Etlerebogssystem er kendetegnet ved at omfatte materialer som tekstbgger, arbejds-
beger, lyttemateriale, film, disketter, cd-rom, evt. netbaseret materiale, prgvemateriale
samt lerervejledninger. Lerebgger erimidlertid medier, som kun fremstiller et begreen-
set udsnit af den sproglige og kulturelle mangfoldighed i et land, og den stadig stgrre
fokusering pa eleven som centrum for undervisningen samt en gget viden om varierede
og hensigtsmassige indleringsstrategier medforer et @ndret syn pa leerebogen.

Faser i lzerebogens historie

Hvorledes kan man kort opridse hovedpunkterne i det @ndrede syn pa leerebogens hi-
storieide seneste artier? Jeg vilidet fplgende referere til Lutz Gotze, som i Kast/Neuner
opridser perioden fra slutningen af 40’erne til i dag. Ifplge Lutz Gotze karakteriseres
perioden ved fem faser i fremmedsprogsundervisningen, som hver isar afspejler pe-
riodens forskellige sprogvidenskabelige og indleringsteoretiske overvejelser (Gotze

1994: 29).
« Den forste fase dominerede i 1950’erne, og var en viderefgrelse af den traditionelle

grammatik- og oversattelsesmetode. Lingvistisk bygger metoden pa opfattelsen af,
at sprog udggres af systematiske og logiske regler. Kendetegnende for leeringssynet
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er,at et fremmedsprog leres ved gennemgang og indlering af grammatikkens regler
samt ved oversttelser frem og tilbage mellem modersmal og milsprog. Tyngde-
punktet ligger i grammatiske paradigmer og analyser. Milet for alle gvelser er at
lere malsprogets formelle system samt at kunne reproducere dette. Det skrevne
sprog stdr i centrum pa bekostning af det mundtlige aspekt.

Den anden fase opstod i 1960’erne under indflydelse af strukturalismen og beha-
viorismen og var praget af den audiolingvale metode. I denne fase beskrives:
sproget ud fra de interne relationer, som hersker mellem sprogets forskellige
dele og niveauer. En ytring bliver da interessant fgrst og fremmest ud fra sin
struktur, ikke ud fra hvad ytringen betyder (Tornberg 2001: 35).
Selve strukturen er det vigtige; ikke funktion og indhold. Eksempler pa opgavetyper,
der illustrerer dette, er strukturdrillgvelsen og mikrodialogen, som begge traener
udvalgte strukturer med henblik pa erhvervelse af et brugssprog. Koncentrationen
omkring det talte sprog fremfor skriftsproget betyder, at dialogen dominerer i un-
dervisningsmaterialer, der bygger pa denne metode.

Den tredje fase opstod i 1970’erne og var kendetegnet ved den pragmatiske drejning,
som udmentede sig i teorien om den kommunikative kompetence som grundlag
for fremmedsprogsundervisning. Sprogvidenskabeligt drejer kommunikativ kom-
petence sig om modsatningen:
mellem formalisme og aktivisme, d.v.s. i skiftet mellem fremhaevelsen enten
af sprogets formelle system eller af sprogets funktioner (Tornberg 2001: 40).
Ifplge den sociolingvistiske opfattelse beskrives sprog som en vasentlig del af samfun-
det med sine forskellige lag og deres indbyrdes relationer; sproglig handlen er en del
afsocial handlen og dermed kommunikerende. Undervisningsmaterialerne domine-
redes af denne opfattelse, som pa den ene side fokuserede pa sprogbrug i forskellige
kommunikationssituationer og pa den anden side fordrede refleksion over sproget
for derigennem at skabe indsigt i sprogets funktioner og derudfra skabe bevidsthed
om sprogets regelsat, jvf. Europarddets programerklering, hvori det lyder:
- sprog er et middel til kommunikation
- sprog er handling
- sprog har et indhold
- sprogets funktioner star i fokus
- kommunikation lserer man sig bedst ved at kommunikere (Tornberg 2001: 42).

Den fjerde fase dukkede op i 1980’erne som folge af den stadig stigende internatio-
nalisering, hvilket bevirkede, at den pragmatiske drejning tilfgjedes yderligere to di-
mensioner: Sprog betragtes som udtryk for et kulturfallesskab, og den interkulturelle
forstaelse er nu ogsa et af sprogundervisningens mal. I Felles Mdl udtrykkes, at:
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Undervisningen skal give eleverne indsigt i kultur- og samfundsforhold

i tysktalende lande og derved styrke deres internationale forstaelse og

forstdelse af egen kultur (Faelles Mal: 2004: 11).
Ved interkulturel forstielse menes sedvanligvis individets evne til sammenligning
mellem for eksempel sit eget lands og malsprogets kultur, bide hvad angér fakta,
hverdagsforhold og vurderinger (Tornberg 2001: 190). Denne periode var karakte-
riseret ved, at det interkulturelle aspekt treengte ind i lerebggerne, og tilstraebte at
tematisere kulturmedet i undervisningen for derigennem at fremme forstaelsen
om bade sin egen kultur og den fremmede.

« Den femte fase betegner Gotze som den kognitive drejning, da han i 1990’erne ser en
tendens til, at lerebpgerne fokuserer pa alle fire ferdigheder men dog med vagt pa
lesning og skrivning. Ved anvendelse af interaktive gvelser samt bevidste refleksioner
over sproget inddrages og understottes den analytiske tilgang i erhvervelsen af frem-
medsprog. Krumm og Duszenko mener dog, at denne afgrensning af den femte fase kan
diskuteres, da de ikke ser en konsekvent e@ndring i metodikken, men maske snarere en
slutning pa en ra med fastlaste metodiske koncepter, hvilket ses ved, at nyere lerebeger
ikke leengere afspejler én enkelt metode (Krumm/Duszenko 2001: 1032).

| ‘Undervisningsmetoder’ formuleres: | ‘Laerebger’ genkendes metoder iser pa:

Indlaringsmal Tekster

HVAD skal lzeres (undervisningsstoffet) Tekstudvalg

Der tages hgjde for: Tekstgenre

o Samfundsmassige og pedagogiske retningstinier

* Fagvidenskabens resultater (lingvistik, Landeskunde, Grammatik

litteratur- og tekstvidenskab) Udvalg og raekkefalge

Opgaver

Opgavetyper
Opgavefaser
Opgavesekvenser

Undervisningsmetoder Lektionsopbygning

HVORDAN l&eres (undervisningsprincipper) Indfering

det der tages hejde for resultater ang. indleringsteorier Opgaver

udvikles forslag til: Systematisering

* Undervisningens disposition Anvendelse/transfer

o Undervisningens former (sociale)

e Undervisningsmedier Progression

* Undervisningens organisation Stoffets disposition
Kombination af indleeringsmal

Fig. 1. Sammenhang mellem lrebgger og undervisningsmetoder. Neuner/Hunfeld 1993, Methoden des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts. (Fernstudieneinheit 4) Berlin/Miinchen. S. 17. Her efter Krumm/Duszenko i Helbig 2001: 1031.
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Laerebogens funktioner
Undervisningssystemer opbygges som regel i forhold til fagets malsatning, hvor
temaer, tekster og grammatik udvalges og praesenteres i en systematisk og malrettet
progression. Lerebogens systematiske opbygning fremmer mulighederne for repeti-
tion af bade indlerte eller endnu kun mangelfuldt indlerte omrider. Henvisninger
til internettet ses ofte som et godt supplement til leerebogen, hvori indholdet hurtigt
forzeldes. Lerebogen har forskellig funktion for de implicerede i undervisningen. For
eleverne fungerer den som et konkret materiale, der bl.a. giver indblik i den fremmed-
sprogede kultur illustreret ved bade tekst og billeder, samtidig med at den bidrager til
elevernes kvantitative oplevelse af at laere noget. Lerebogen kan dog ogsa ses som et
begrensende element for elevens egne interesser og udfoldelser, da gnsket om mere
elevautonomi kommer i konflikt med lerebogens styrende effekt pa undervisningen.
(Krumm/Duszenko 2001 : 1031) Som underviser drejer det sig om at undersgge og
analysere lerebogens indhold med henblik pa anvendelse i et konkret undervisnings-
forlgb i en konkret elevgruppe. Ifplge Eynar Leupold ber felgende pedagogiske og
fagdidaktiske omrader underspges:
- Hvilke temaer tilbyder bogen, og kan disse temaer behandles uden inddragelse af
lzrebogen? Er der mulighed for tvaerfagligt samarbejde?
- Ertekster og gvelser relevante for udviklingen af sproglig kompetence?
- Tilgodeses elevernes interesseomrader?
- Bidrager lerebogen til opfyldelse af fagets lzeseplan? (Leupold 2001: 133)

~Mannheimer Gutachten”

Kast og Neuner fremhaver Mannheimer Gutachtensom et muligt hjelpemiddel i forbin-
delse med undersggelse af et undervisningssystem. Mannheimer Gutachtenudsprang fra
kulturafdelingen i det tyske udenrigsministerium: En tvaerfaglig kommission af for-
skere under formandskab af Ulrich Engel fra Institut fiir Deutsche Sprache i Mannheim
udarbejdede i perioden 1974-79 nogle kriterier til vurdering af undervisningssystemer
og presenteredei1977 og 1979 en omfattende analyse af udgivet materiale til tysk som
fremmedsprog i Forbundsrepublikken. Kriterierne i Mannheimer Gutachten omfatter
emnerne didaktik, lingvistik samt Landeskunde. Bide de udarbejdede kriterier og
anvendelsen af disse vil altid udlgse subjektive fortolkninger, hvilket da ogsa udlgste
diverse kontroverser, men Mannheimer Gutachten grundlagde en tradition for kritik
og analyse af undervisningsmaterialer. Kast og Neuner understreger, at kriterierne
i Mannheimer Gutachten udvikles i teamsamarbejde og indgér i en aben faglig debat,
inden de praktiseres, ligesom resultaterne af undersggelsesarbejdet fremkommer i
teamsamarbejde (Kast/Neuner 1994: 25).
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Elevautonomi

Den pgede opmarksomhed pa elevautonomi i undervisningen har siden slutningen
af 1980’erne udmentet sig i, at flere undervisningssystemer indeholder direkte an-
visninger om arbejds- og indleringsstrategier til brug for eleven, med det formadl at
optimere arbejdet med det pageldende system.

Claudio Nodari har udarbejdet nogle grundleggende principper med henblik pa ud-

formningen af undervisningssystemer til autonom undervisning. Her nzvnes blot

nogle af disse principper, som laereren bgr underspge, sifremt denne undervisnings-

form vaegtes (Nodari 2001: 1033):

. Systemet ber understgtte den almene opdragelse, hvilket blandt andet gores ved
konsekvent at anspore til kommunikative handlinger og samarbejde, hvorved
ansvaret for leringen i hgj grad overfores til eleverne.

. Indholdet bor vere padagogisk relevant, og iser tekst, foto, illustrationer og dia-
grammer bgr indeholde diskussionsoplag, som medfgrer kommunikative hand-
linger.

. Selvstendighed, ansvarlighed oginitiativ bgr fremmes, hvilket ggres ved at udbyde
et rigt mal af varierede gvelser, som eleverne kan arbejde selvsteendigt med. I den
forbindelse ber systemet rade over hjelpemidler til arbejdet med gvelserne samt
mulighed for selvstendig kontrol af arbejdet.

. Systemet bgr anspore til projektorienteret arbejde.

. Larervejledningen ber indeholde informationer og henvisninger, som letter leere-
rens arbejde i forbindelse med specifikke emner og tvaerfagligt samarbejde.

. Systemet bor understgtte en temacentreret undervisning, hvilket gores ved at
opbygge systemet i kapitler eller afsnit.

Under hensyntagen til fagets malsztning ma lereren afklare, hvilken funktion lzre-
bogen skal have i forhold til den aktuelle elevgruppe samt det aktuelle arbejdstema.
Ud fra denne position vil ovennavnte overvejelser vaere en hjelp i afggrelsen om,
hvorvidt leerebogen skal inddrages.

Larebogenidag

I dag domineres leerebggerne af synet pa sprog som et grundlag for social handlen og
kommunikation med henblik pa at opna interkulturel forstaelse, hvilket sesi mang-
den af interaktive gvelser, som tilgodeser alle fire ferdigheder. Lerebogen har forskellig
funktion for de implicerede i undervisningen; for eleven er den et konkret materiale,
der bidrager med et indblik i den fremmede verden, mens lereren anvender bogen eller
udvalgte dele herafi et overordnet perspektiv for med udgangspunkt i fagets leseplan
at tilgodese gpnsker og behov om et relevant indhold i undervisningen.
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I kraft afinformationsteknologien er lerebogen desuden ikke leengere den eneste kilde
til oplysning og indlering for eleverne, hvilket er en problemstilling, som den franske
fremmedsprogsdidaktiker Debyser bergrte allerede i 1973 ved at udtale, at:
hvis vi gnsker at fremmedsprogsundervisningen overlever ar 2000 i skolerne,
er det ngdvendigt at frigere sig fra bggerne, alle bggerne, gamle som
moderne...]
Informationsteknologien samt forskning om nye undervisnings- og indleringsmeto-
der betyder, at Debysers udtalelse er relevant at forholde sig til, hvilket blandt andet
ses ved, at nye lerebogssystemer tilbyder software, som tilgodeser gnsket om gget
elevautonomi, herunder ogsa elevdifferentiering samt inddrager ny teknologi, hvorved
adgangen til autentisk kommunikation med modersmalstalende tilgodeses.

Forskning om nye undervisningsmetoder samt konkurrence fra informationstekno-
logien stiller nye krav til lerebogen, og de implicerede brugere bgr altid overveje og
undersgge, hvorvidt lerebogen eller udvalgte dele heraf er anvendelige i netop deres
aktuelle situation.

Note

1F. Debyser 1973: La mort du manuel et le déclin de Uillusion méthodologique. Le francais dans le monde. 100,
63-68. ..Si L'on souhaite que U'enseignement des langues survive, en l'an 2000 dans les écoles, il faut se debarasser
des manuels, de tous les manuels, anciens ou modernes...” Her i min egen oversattelse citeret fra Leupold (Udo 0.H.
Jung 2001: 132).
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