Gymnasietien brydningstid

—om kommunikation og kompetencer

At mange gymnasie- og hf-lzerere i disse ar oplever store frustratio-
ner over reformen af ungdomsuddannelserne, er der en rekke for-
klaringer pa: gget arbejdspres, voldsom stigning i antallet af mgder,
zndrede arbejdsgange, manglende efteruddannelse og sidst, men
ikke mindst en fglelse af, at ens fag er blevet kvalitetsmassigt for-
ringet pa grund af lavere timetal og ferre skriftlige opgaver i uskgn
kombination med, at de faglige krav i lereplanen bestemt ikke er
blevet nedtonet, snarere tvertimod. I det fplgende taler jeg mere
specifikt om fremmedsprogene med sarligt fokus pa 2. fremmed-
sprog (tysk, fransk, spansk, italiensk).

Med reformen har sprogfagene i lereplaner og vejledninger ende-
lig fiet indskrevet det paradigmeskift, som leenge har veret udmen-
tet i nyere undervisningsmaterialer. Sprogfagene hviler nu pa to ho-
vedsgjler: det faglige og det sprogpaedagogiske aspekt. Dette viser sig
bl.a.ikravene til den mundtlige eksamen, hvor eleverne 24 timer fgr
proven far udleveret en ukendt tekst pa 2/6/8 sider (for hhv. hf/gym-
nasiets b-niveau/gymnasiets a-niveau). Denne tekst er en parallel-
tekst til et eller flere af de emner, der er arbejdet med i undervisnin-
gen, og eleven skal ved prgven lave en presentation af teksten i form
af en analyse og en perspektivering til andre tekster og til emnet.

Det er sd hér, begrebet kompetencer kommer i spil, for eleven
skal til prgven demonstrere, at han/hun har tilegnet sig en rekke
tverfaglige kompetencer i gymnasieforlgbet: evnen til at analysere
en tekst, evnen til at sammenligne og perspektivere, evnen til at
strukturere en fremlaeggelse og frem for alt den sproglige kunnen,
der er ngdvendig for at kunne verbalisere disse evner.

NANNA BJARGUM

Lektor i tysk og dansk
Odsherreds Gymnasium
nannabjargum@tyskforlaget.dk
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Professionalisering

Hvordan afspejles den ®ndrede fremmedsprogsundervisning si
i leererens professionalisering?

Undervisningsministeriet har i de senere ar omlagt tilskuddene
til efteruddannelse pd en made, som i hvert fald principielt skal bi-
drage til en gget professionalisering: Lerere kan sgge om tilskud til
et udviklingsprojekt, som f.eks. kan afvikles som en mgderxkke
med deltagelse af et begrenset antal 1zrere, typisk 10-12. De udvikler
forslag til undervisningsmaterialer, der kan udbredes til en stgrre
gruppe lerere via en rekke kurser landet over.

Der er krav forbundet med bevillingen, nemlig at:

1. udviklingsprojektet skal inddrage deltagere fra andre
omrdder, typisk fra de videregdende uddannelser, hvorved
projektet bliver forankret i forskningen,

2. deltagernes skoler skal bidrage med en »vasentlig
medfinansiering«; og

3. de, der far bevillingen til udviklingsprojektet, forpligter
sig til at vidensdele.

Pkt. 2 udelukker desvarre en rekke lerere fra at deltage, nemlig
dem, hvis rektor ikke vil bruge skolens midler til den form for efter-
uddannelse. Jeg har haft det held at vere med i flere projekter og fin-
der i princippet konstruktionen valdig god. Det, at man mg@gdes med
en gruppe lerere flere gange med mulighed for materialeudvikling
og -afprgvning mellem mgderne, giver et helt andet refleksions-
niveau end pa traditionelle fylde-pa-kurser over en eller flere dage.
Formen har da ogsa vaeret kendt inden for bl.a. folkeskoleomradet
i en arrekke. Men trzerne vokser som bekendt ikke ind i himlen,
og udviklingsprojektets gode resultater nar ikke altid videre end til
gruppen. Hvorfor ikke? Fordi multiplikatoreffekten i nogle tilfzl-
de udebliver. Som det fremgar af pkt. 3, forpligter man sig til at ud-
byde en rekke kurser, men desvarre har reformen pd mange mader
kraevet sd meget af lererne, at de enten ikke orker flere kurser, eller
ikke far bevilget kursusgebyret, fordi skolen har opbrugt drets kur-
suskonto.

Resultaterne skal imidlertid laegges ud til fri afbenyttelse
pd EMU, og man kan sagtens forestille sig, at de faktisk bliver kendt
ad den vej. Men EMU er desvarre blevet et nxsten uoverskueligt
elektronisk mgdested, hvor man skal bruge rigtig lang tid pa at sege
i den underskov af links, der udbydes.
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Sprogfagene i samspil

Et andet aspekt i kravet om professionalisering haenger sammen
med det nye tverforlgb, Almen Studieforberedelse (AT), der legger
beslag pd 10 % af undervisningstiden gennem de tre gymnasiear. De
faglige mal for AT lyder, at eleverne skal kunne:

opnd viden om et emne ved at kombinere flere forskellige
fag og faglige hovedomrdder,

anvende forskellige metoder til at belyse et komplekst
problem,

forstd enkeltfaglig viden som bidrag til en sammenhangende
verdensforstielse,

vurdere, hvorledes et givet emne indgar i stgrre historiske
og/eller nutidige sammenhange,

vurdere forskellige fags og faglige metoders muligheder

og begrensninger,

anvende indsigt i elementzar videnskabsteori og viden-
skabelige resonnementer til at formulere og reflektere over
problemstillinger af enkeltfaglig, flerfaglig og fxllesfaglig
karakter.

Dette kraver, at lererne tenker deres fag ind pd en helt ny made.
Nar et tema bliver foresldet, tenker man som faglerer traditionelt:
»Hvilke tekster kan jeg lese i mit fagP« Nar alle gor det, opndr man
hgjst at parallel-lese. Man ndr si at sige ikke lengere end til 1. pind
i ovenstiende mal.

Istedet kan spgrgsmadlet vaere: »Hvilke kompetencer skal der ud-
vikles, og hvordan kan mit fag bidrage?« Det har fgrt til, at mange
lerere i fremmedsprog oplever, at deres fag er blevet et rent red-
skabsfag: »Kan du ikke bare lzse en tysk tekst om atombomben,
renssancen, naturen osv.r«

Potentialerne i reformen ligger efter min mening i, at eleverne
gennem AT-forlgbene lxrer at se ud over den enkelte tekst i den en-
kelte time: teksterne indgdr i et tema, som behandles tvaerfagligt og
dermed udstyrer eleverne med en bredere viden end den, de opnar
i det enkelte fag. De ser de samme metoder anvendt i flere fag, f.eks.
litteraer analyse i dansk og i sprogfagene. De arbejder med et tema,
som belyses forskelligt i de forskellige *fakulteter’, og ser dermed »de
forskellige fags og faglige metoders muligheder og begrensninger«.

Det er altsd ikke lengere den enkelte teksts litteraere analyse, der
er det eneste endemal for undervisningen, men ogsa kravet om, at ele-
verne skal kunne demonstrere kendskab til faglige metoder og selv-
stendigt skal kunne anvende dem p3 analysen af konkrete tekster.
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Her oplever jeg nogle lxreres faglige identitet som en modstan-
der. Dels har man — siden sin egen studietid — ikke varet tvunget til
at flytte sig grundleggende: analysen af en tekst har ikke forandret
sig, siden man begyndte at undervise. Dels har den manglende frem-
medsprogspaedagogiske uddannelse gjort, at man ikke har fiet op-
bygget et fxlles sprog til at diskutere pedagogikken i.

Af samme grund herer man ogsa kerneordet i det hele — kompe-
tencer — udtalt som et vrenge-ord, endnu et af disse mode-ord, som
forhdbentlig forsvinder hurtigt igen. Det ggr det nzppe, og derfor
er det ogsd vigtigt, at der i de kommende ar bliver udviklet gode ide-
er, som kan styrke sprogfagenes stilling i AT, og som kan hjlpe til
den ngdvendige professionalisering af lererne pa et omrade, som
alle star famlende over for, og som Undervisningsministeriet pri-
mert har forsggt at klare ved hjzlp af endagskurser med deltagelse
af max. fem larere pr. skole. Jeg tror, at det fgrst og fremmest er vig-
tigt, at man i de enkelte fag ikke stirrer sig blind pa de faglige mail
for AT 0og mener, at man ene mand eller kvinde skal opfylde dem alle,
men at man lgbende bevidstggr eleverne om, at »den metode, vi nu
benytter, kender I ogsa fra dansk/historie/samfundsfag osv.«.

Forslag til forlgb

I nedenstdende skitse til nogle konkrete forlgb forsgger jeg at sam-
mentznke flere af de aspekter, som er ngdvendige, for at reformens
intentioner kan fgres ud i livet. Den fxlles overskrift for de tre for-
slag er slutmalet for fremmedsprogsundervisningen, nemlig at ele-
ven skal kunne lave en praesentation af et emne og en tekst og skal
kunne diskutere, vurdere og perspektivere teksten. Dette bgr tre-
nes kontinuerligt gennem de to eller tre ar, eleverne har sprogfaget,
hvis ikke eksamen skal ende som en oplaesning af de producerede
noter, som mdske ikke engang er elevens egne.

I1.g kan man f.eks. tage udgangspunkt i en tekst, klassen har
lest. Hvis vi arbejder med drejebogen til filmen Jenseits der Stille, kan
eleverne arbejde i grupper med forskellige aspekter af teksten:

. stikord til oplegget

- trening af vendinger til at beskrive en tekst

- det centrale ordforrdd i teksten

- gambitter og talehandlinger, som tager afset i spgrgsmalet:

Hvilke vendinger bruger vi pd dansk for at beskrive en tekst?

a. indledning
b. sammenbinding af afsnit
c. afslutning
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I 2.g kan arbejdet udvides, siledes at eleverne f.eks. med udgangs-
punkt i teksten Freundschaftsringe arbejder med:

- taksonomiske niveauer i analysen og det dertil knyttede
vokabular, gdende fra en redeggrelse for tekstens indhold
over analyse og sammenfattende fortolkning til perspek-
tivering og diskussion (se eksempel nedenfor)

- diskussion af tekstens tema med dertil hgrende diskussions-
markgrer

- historisk, kulturhistorisk og samfundsmassig viden
om det samfund, teksten er skabt i

- samlet fortolkning.

Det er vigtigt, at eleverne gennem disse gvelser udstyres med nogle
modeller til f.eks. ordforrddsarbejdet, som de selv kan anvende ved
forberedelsen af eksamensteksten; f.eks. mindmaps, ordlister ord-
net efter bestemte aspekter, lister over tekstens kontraster, lister der
arbejder med ordafledninger i forskellige ordklasser (Liebe — lieben
— liebevoll).

Helt overordnet ma man sige, at lererens opgave i denne proces
er at vise eleverne, at indholdet og sproget i deres fremleggelse er
to ligevaerdige kompetencer, der gensidigt supplerer hinanden.

Forslag til et AT-forlgb

Med begrebet »presentationskompetence« som udgangspunkt kan
man lave et AT-forlgb, hvor sprogfagene er i centrum. Forlgbet kan
f.eks. have overskriften »Storbyen«. Milet med forlgbet er en pre-
sentation af de tekster, holdet har arbejdet med, men kommuni-
kationssituationen udvides, idet forlgbet afsluttes med en frem-
leggelse pa tvars af holdene i hvert af sprogfagene. Eleverne skal
altsd presentere deres tekst for elever, der ikke har lest den. Man
kan eventuelt arbejde tversprogligt ved at lade holdene lave billed-
plancher over de forskellige storbyer: Paris, London, Madrid, Berlin,
suppleret med korte tekster pd fremmedsproget, som skal gengives
og forklares for de elever, der ikke taler og leser sproget.

I temaet »Storbyen« kan det fxlles overordnede mal vaere en fo-
kusering pa forskellige opfattelser af byen: fascination, afsky, by
kontra land, multikulturel smeltedigel osv., sat ind i en historisk,
samfundsmassig og litteraturhistorisk ramme, hvor andre fag bli-
ver ngdvendige samspilspartnere.

P den made fir arbejdet et centralt indholdsmassigt perspek-
tiv, samtidig med at man holder fokus pd begrebet ’prasentations-
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kompetencen’. Man kommer sdledes godt rundt i de faglige mal for
AT, som bdde rummer de formelle, studietekniske aspekter og de
indholdsmassige, der i bredeste forstand handler om indblik i og
forstielse af den europziske kulturhistorie.

Kognitiv taksonomi

Ide gymnasiale uddannelser arbejder man i alle fag med at lzre ele-
verne at tenke i taksonomiske niveauer (Blooms kognitive taksono-
mi'), siledes at de bliver bevidste om, at ethvert arbejde med stoffet
stiller stadigt stgrre intellektuelle krav til dem, gidende fra:

1. Gengive viden, til 3. Analysere og
2. Forstd 4. Danne syntese

Denne form for arbejde pa forskellige abstraktionsniveauer fore-
kommer ofte eleverne vanskelig. Det er derfor vigtigt — og kan for-
habentlig vere en hjzlp til at bevaege sig op ad taksonomi-stigen —
at presentere eleverne for ord og vendinger, der knyttes til de enkel-
te trin. Det kan f.eks. ske ved, at man laver en tversproglig ordbog,
hvor de vendinger og begreber, der skal bruges i presentationen og
diskussionen, indskrives. Med en siddan liste kan man satte fokus
pa taksonomiske niveauer og vise eleverne, at taksonomien ogsa er
sprogligt funderet, som det fremgir af nedenstiende oversigt:

Gengive viden Denne tekst handler om en mand/en kvinde/
et barn, som ...
I dette afsnit hgrer viom ...

Forsta Spgrgsmail indledt med: Hvem, hvad, hvor osv.

Analysere Teksten kan opdeles i ... afsnit
Tekstens temaer ...
Tekstens hgjdepunkt indtreffer, da ...
Personkarakteristik
Symboler

Syntese Forfatteren vil med den tekst udtrykke...
Tekstens overordnede tema er altsi ...
Hvis jeg sammenligner med tekst ..., s har
de to tekster til fzlles, at ...

Det er naturligvis vigtigt at understrege i undervisningen, at det
ikke er gjort med at kunne anvende en rekke gambitter og faste ind-
ledninger. Den gode og frie kommunikation krever meget mere. P4
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den anden side er det vigtigt, at eleverne bliver trenet i terminolo-
gien og de faste vendinger ogsa pd fremmedsprogene, si deres frem-
lzeggelse viser de opnidede kompetencer i et forstdeligt og idiomatisk
korrekt sprog. »At bruge det rette ord pa rette sted er altafggrende,
nar det gelder om at g@re sig forstielig og blive forstiet. Det gxlder
al kommunikation mellem mennesker, bide ndr man benytter sig
af sit modersmal og et fremmedsprog« (Henriksen og Haastrup
1995). Lone Ambjg@rn har pdpeget, at arbejdet med den talte inter-
aktion ikke er gjort med at presentere eleverne/de studerende for
en rekke vendinger, men at det kraever lengere, hele gvelsesforlgb.
Se Lone Ambjgrns web-publikation for opbygningen af sidanne
ovelser (Ambjgrn 2001).

Arbejdet med ovenstdende forlgb er ikke noget, der kan afvikles
inden for rammerne af den tid, der normalt afsattes til et AT-forlgb
(typisk 4-5 undervisningsdage). Det kraver en lgbende fokusering
pa sivel de sproglige som de analytiske kompetencer i de enkelte
sprogfag. Til gengxld arbejdes der med at opbygge de kompetencer,
som de faglige mil i de enkelte sprogfag krever, samtidig med at
eleverne bevidstggres om de tvaerfaglige slutmal for AT.

Perspektiver for professionalisering

Afslutningsvis vil jeg vende tilbage til spgrgsmalet om, hvordan
professionaliseringen kan ske gennem efteruddannelse af lererne.
Her tror jeg, at en kombination af forskellige kursusformer er ngd-
vendig:

- Tvarfaglige kurser, der kan give inspiration til AT-forlgb
med helt konkrete, afprgvede forlgb og de dertil udviklede
materialer. En del skoler er ndet langt i den henseende og
kan forhdbentlig bidrage til andre kolleger og skoler.

- Tvarsproglige kurser, hvor deltagerne arbejder med forslag
til forskellige temaer og med fokus pd, hvordan sprogfagene
kan udvikle kompetencer hos eleverne. Netop denne kursus-
type vil kunne give inspiration til at tenke i andre baner, efter-
som de strukturelle problemer med AT-forlgbene ofte stiller
sig pa tvars: elever har ofte ikke undervisning i et sprogfag
i deres stamklasse, men pd hold med elever fra andre klasser.
Det er altsd ngdvendigt at tilrettelegge nogle af AT-forlgbene
sddan, at sprogfagene opstiller milene, og de gvrige invol-
verede fag stgtter disse mal.
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- Fagfaglige kurser, der ogsa tager fat i deltagernes fagidenti-
tet og sxtter denne ind i en stgrre videnskabsteoretisk ramme
samtidig med, at man paviser, at overgangen fra litteratur-
analyse til kompetenceudvikling ikke giver et tab af faglig-
hed, men forhdbentlig en udvidelse.

Afsluttende bemarkning

Hyvis lxsere af denne artikel gnsker at se et konkret udarbejdet for-
slag til ovennzvnte forlgb, fremsender jeg det gerne elektronisk.
Send en mail til nannabjargum@tyskforlaget.dk

Forslaget er udarbejdet til tyske tekster, men kan ret let overfg-
res til tekster i andre fremmedsprog.

Note

1 Blooms kognitive taksonomi rum-
mer flere trin. Jeg har her kun medta-
get dem, som jeg finder det relevant at
arbejde med i fremmedsprogsfagene
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Supplerende nyere litteratur

Om sprogfagene i samspil. I 2010
deltog jeg i et udviklingsprojekt
»Sprogfagenes metoder«; der frem-
lagde materialer til undervisningen
pa 3 kurser. En del af disse mate-
rialer kan ses pA EMU:

- http://efteruddgym.emu.dk/
public_visKursus.do?id=215169

- http://www.emu.dk/gym/fag/fr/
didaktik/metoder.html
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Om sprogfagenes stilling i studie-
retningsgymnasiet. Gymnasieskolen,
nr. 6/2011, har som tema ’de Kkrise-
ramte fremmedsprog’. http://www.
gymnasieskolen.dk/multimedia/
GYMNASIESKOLEN_NR_6_NET.pdf
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