Risikofyldte test — erfaringer
fra dansk testhistorie

11930 pibegyndte psykolog og kommunelerer Henning Meyer sit
skolepsykologiske arbejde pd Frederiksberg, og dermed 1gd start-
skuddet til en ny og skelsaettende praksis, der i de folgende ar skulle
brede sig til hele den danske folkeskole. Et af de afggrende nye ele-
menter i denne praksis var anvendelsen af den danske standardi-
sering af Binet-Simon intelligenstesten, der kom til at fungere som
et videnskabeligt forankret verktgj, der viste sig funktionelt i for-
hold til at sortere bgrn i henholdsvis »normalklasser« og »vaerne-
klasser« baseret pa bgrnenes intelligenskvotient.

Den danske folkeskole havde imidlertid lenge veret gennem-
syret af princippet om, at hver elev skulle prgves og eksamineres i
hovedfagene for at kunne rykke op i naste klasse (Christensen, 1934,
s.129). Dette skete ved gennemfgrelsen af arsprever og eksamener i
sivel mundtlig som skriftlig form. Men nir den nye praksis pa Fre-
deriksberg alligevel er verd at bide marke i, er det, fordi den afspej-
ler indmarchen af sidkaldte videnskabelige test i den danske skole-
verden. Disse test adskilte sig pd en lang rekke omrader fra eksame-
ner og prover, fordi de hevdede at vere videnskabelige og objektive.
Disse nye test var, som i eksemplet fra Frederiksberg, intelligenstest,
men der blev ogsd udgivet standardiserede standpunktstest, som
lerere og skoler kunne erhverve til brug for testning af deres elever.

Testene blev i datiden set som et alternativ til eksamener, der
blev kritiseret for at vere subjektive og uvidenskabelige. Banner-
forerne i denne bevegelse for indfgrelsen af videnskabelige test i
folkeskolen var de progressive reformpadagoger, hvilket kan synes
paradoksalt med nutidige briller. Reformpadagogerne gnskede at
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identificere det enkelte barns potentialer og fglgelig indrette under-
visningen derefter samt placere barnet pa dets »rette« hylde i under-
visningssystemet. Til denne brug si reformpzdagogerne de nye
testtyper som progressive verktgjer til at skabe lige og retferdige
muligheder (Ydesen, 2011, s. 59 ff.).

I denne artikel vil jeg se nermere pa tre centrale eksempler pa,
hvorledes den danske folkeskole i det 20. arhundrede har gjort brug
af test, og hvilke konsekvenser disse testpraksisser har haft for bgr-
nene. Endelig vil jeg komme med nogle betragtninger over, hvilke
konkrete erfaringer der med rimelighed kan uddrages af disse
historiske praksisser.

Risikofyldte test i dansk skolehistorie

Fra1930’erne vandt intelligenstestning af problembgrn stor udbre-
delse i den danske skoleverden. Denne testpraksis var forbundet
med en betydelig risiko for de testede bgrn, idet testen et meget
langt stykke hen ad vejen blev udslagsgivende for barnets videre
skaebne i uddannelsessystemet. De fgrste skolepsykologer, med Hen-
ning Meyer i spidsen, angav sdledes retningslinjer for fordelingen
af bgrn i forskellige skoleafdelinger baseret pd barnets intelligens-
kvotient. Normalskolen skulle rumme bgrn med en intelligenskvo-
tient pd mellem 9o og 110. Verneskolen skulle bestd af bgrn med en
intelligenskvotient mellem 70 og 90, mens dndssvageforsorgen var
reserveret til bgrn med en intelligenskvotient under 7o (Ydesen,
2011, . 55). Intelligenskvotientgraensen pd 7o for bgrn overfort til
andssvageforsorgen blev endda knzsat i et cirkulere fra 1943 vedrg-
rende udmgntningen af skoleloven af 1937". Forestillinger om intel-
ligens og intelligenskvotienter spillede siledes en afggrende rolle
i bedgmmelsen af bgrnene og dermed deres videre livsforlgb.

Men det var ikke kun skolepsykologernes intelligenstest, der
rummede en risiko for det testede barn. PA Emdrupborg forsggs-
skole, der blev etableret i 1948, sgsattes det hidtil mest omfattende
test- og evalueringsprogram i Danmark med det overordnede for-
mal at omsxtte pedagogiske og psykologiske teorier til praksis.
Som led i dette program blev samtlige bgrn, der var indskrevet ved
skolen, testet med Uppsala-skolemodenhedstesten, der blev benyt-
tet til at afggre graden af barnets skolemodenhed. Testen blev sdle-
des anvendt til at afggre, hvorvidt barnet umiddelbart kunne starte
i skole, eller om det mdtte vente et dr. Men Uppsala-testen vandt
ogsd udbredelse uden for Emdrupborgs mure. I 1958 blev siledes
ca. 7.000 danske f@rskolebgrn ud af ca. 73.400 testet med Uppsala-
testen.
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Uppsala-skolemodenhedstesten var en prognostisk gruppetest,
som tog sigte pd at afdekke evner forbundet med intelligens med
henblik pa at identificere bgrn, der med stor sandsynlighed ville kla-
re sig darligt i skolen. Men testen blev ogsa anvendt til at undga
overvagt af problembgrn i de nye forsteklasser.

Den praktiske gennemfgrelse af Uppsala-testen tyder imidlertid
pa, at der var betydelige fejlkilder til stede i testsituationen. Prgvens
resultat afhang af, om det var lykkedes at skabe den rette afslappe-
de atmosfxre, af observatgrens subjektive bedgmmelser, problemer
med trethed og manglende koncentration, bgrnenes kendskab og
erfaring med testopgaver og testsituationer samt bgrnenes forvent-
ningsfuldhed og usikkerhed i deres forste mgde med skolen (Yde-
sen, 2011, s. 155 ff.). Konsekvensen af en ikke-bestaet test blev som re-
gel en udskudt skolestart.

Et tredje eksempel pa risikofyldte test er den omfattende test-
praksis mellem 1961 og 1971 af grgnlandske bgrn i 12-drs-alderen.
Testen skulle afklare, hvorvidt det enkelte barn kunne komme pa
et irs skoleophold i Danmark og dermed fi adgang til en videre-
gdende uddannelse.

Behovet for at udvzlge de rigtige greonlandske bgrn fik skole-
direktoratet og Ministeriet for Grgnland til at se pi test som en
brugbar selektionsteknologi, der kunne sikre objektivitet i udveel-
gelsen. Ud over faglige test i disciplinerne dansk og grgnlandsk
diktat, stileskrivning samt regning blev fra 1969 ogsi den sikaldte
GNVTB (Greenlandic Non-Verbal Test Battery) intelligenstest
anvendt i udvzlgelsen af grgnlandske bgrn, om end den dog kun
blev anvendt i tvivlstilfxlde. Arsagen til inddragelsen af GNVTB-
testen var den Kkritik, som Jesper Florander (1918-1988) fra Danmarks
Pedagogiske Institut ved flere lejligheder rejste af de anvendte fag-
lige test samt lererevalueringerne. Florander sdede tvivl om den
eksisterende udvzlgelsesprocedures evne til at identificere alle eg-
nede grgnlandske bgrn og papegede et behov for en kulturneutral
test. Valget faldt pd NvTB-testen, der var udviklet af den danske
skolepsykolog og senere professor ved Danmarks Lererhgjskole Kaj
Spelling (1915-1994) under hans arbejde for UNESCO i Malaysia i slut-
ningen af 1950’erne. Testen blev siden standardiseret pa 375 gren-
landske bgrn fra 10 byer og 8 bygder i Vestgrgnland, hvilket afsted-
kom tilfgjelsen af G’et i testens betegnelse (Ydesen, 2011, s. 202 ff.).

Inddragelsen af GNVTB-testen i det allerede omfattende test-
batteri medfgrte imidlertid ikke en hgjere grad af klarhed og objek-
tivitet. PA trods af testens sigte som en kulturneutral intelligenstest
indeholdt den fremdeles kulturelle normer og vardier i form af
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abstrakt tenkning og evnen til logisk resonnement. Den kulturelle
skevhed kom blandt andet til udtryk derved, at mange grgnland-
ske bgrn fandt det vanskeligt at arbejde med abstrakte geometriske
figurer, som var en kernekomponent i GNVTB-testen (ibid.).

De historiske erfaringer

De historiske erfaringer med disse tre testpraksisser afslgrer en rek-
ke problematiske forhold, som det ogsd i dag er vaerd at vere op-
merksom pa.

For det fgrste krever gennemfgrelsen af en test, at testtageren er
rolig, afbalanceret og fattet. Dette har man historisk forsggt at lgse
ved at legge stor vegt pa tilvejebringelsen af en rolig og uhgjtide-
lig atmosfere i selve testsituationen for pd den mdde at skabe gode
arbejdsbetingelser for testtageren. Men det er klart, at dette ma vare
behaftet med en del usikkerhed. For det andet krever sammenlig-
ning af testresultater, at samtlige test er foregdet under przcis de
samme forhold — et forhold, som ligeledes kan vare vanskeligt at til-
vejebringe. Og for det tredje er ingen test bedre, end testdesigneren
har veret i stand til at lave den. Det vil sige, at den logik, der er ind-
lagt i testen, og testens indbyggede kulturelle vaerdier — det forhold,
at noget ngdvendigvis ma anses for bedre end noget andet for at
kunne foretage en evaluering — er af afggrende betydning for kvali-
teten. Ligeledes kan paletten af svarmuligheder i en multiple choice-
test vere afggrende for testens kvalitet. Et relevant spgrgsmal til
yderligere refleksion er, hvorledes de forkerte svar i en multiple
choice-test kan vare forkerte efter alle standarder, men samtidig
vare tillokkende nok til at kunne udfordre det rigtige svar. Endelig
betyder ogsa det anvendte sprog og de anvendte begreber noget for
testens kvalitet. Arsagen er, at testtageren gerne skulle bibringes
den rigtige forstielse af spgrgsmalet, og her spiller sproglige koder
og begrebslige associationer en central rolle. Alene disse fejlkilder
peger pa, at det ikke er tilradeligt at bedgmme et barn pa grundlag
af blot en enkelt test.

Et mere fundamentalt problem er, at en standardtest vanskeligt
kan indfange individets righoldighed. De prognostiske elementer,
som fandtes i alle tre historiske testpraksisser, viste sig at indehol-
de betydelige usikkerheder. Alle mennesker er naturligvis forskel-
lige, og derfor kan man ikke hdbe p4, at en standardtest kan give en
udtgmmende beskrivelse af et menneske eller blot dets evner inden
for et bestemt omride. I den forbindelse er det vaesentligt at vaere
opmarksom pj, at testresultaterne i standardiserede test ikke kun
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afhanger af testtagerens svar, men i lige sa hgj grad af normgrup-
pens svar, eftersom testresultaterne bedgmmes i forhold til norm-
gruppen.

Endelig viser de historiske erfaringer med test, at deres indfgrel-
se er tet forbundet med tanker om effektivitet, bide uddannelses-
massigt og samfundsgkonomisk. I sivel de historiske eksempler
som i den nuvarende situation spiller gkonomisk effektivitet og op-
fattelser af den internationale konkurrencesituation en afggrende
rolle i forhold til skabelsen af et frodigt klima for test. Det kommer
blandt andet til udtryk i erhvervslivets kritik af skolen og af de
kundskaber, eleverne forlader skolen med. Denne kritik var ogsd
dominerende i mellemkrigstiden, si pd denne front er der ikke
meget, der har forandret sig. En sidan kritik fremmer planer og gn-
sker —bdde i og uden for skolen — om at mile uddannelsessystemets
produktion.

P34 baggrund af disse pointer er det neppe nogen overdrivelse at
appellere til en hgj grad af ydmyghed i omgangen med testresul-
tater. Appellen understgttes af de historiske erfaringer med anven-
delse af testpraksis pd bide Frederiksberg, Emdrupborg og i Gron-
land. Det har nemlig vist sig, at test i praksis har en tendens til at
underminere og begrense helhedsvurderinger samt i det hele taget
andre evalueringsformer som eksempelvis kvalitative lererevalue-
ringer. Arsagen er, at det er si besnzrende at sammenligne talmas-
sige stgrrelser uden hensyntagen til de mange forbehold og fejlkil-
der, som ligger indbygget i testresultaterne.

Note

1 Cirkulere vedrgrende gennemfgrel-  indretning af serundervisning for
se af de i folkeskoleloven af 18. maj bgrn, der ikke kan fplge den alminde-
1937 §2, stk. 5 givne bestemmelser om  lige undervisning, §1-5.
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