Genrepaedagogik og lige-
stilling i undervisningen af
nyankomne unge udlendinge

Eleverneiog.ber netop kommetindiklassen. Lereren fortzller,atde
skal starte et nyt emne op: Billedanalyse. Lereren fremhaver, at det
er et emne, de kan trekke ved den mundtlige afgangsprgve i dansk-
faget. Pi kopien, som eleverne fir udleveret, er overskriften »billed-
analyse med genrepzdagogiske traek«.

Eleverne har tilfzlles, at de er mere eller mindre nyankomne i
Danmark, dvs., at de har fiet opholdstilladelse for relativt kort tid
siden.Deunge, der kommer fra Afghanistan, Armenien, Bangladesh,
Rusland, Somalia, Syrien og Uganda, er 15-26 ir, og deres livssitua-
tion og interesser varierer en del. De har gdet i skole i mellem seks og
tolv dr, ogi Danmark har de gdet i modtagelsesklasse i en kommune
eller pa et asylcenter, pa et sprogcenter eller er kommet direkte ind
pa denneskole. Deunge kan mellem to og fem sprog (dansk medreg-
net), og mange er vant til at blive undervist pd et andet sprog end de-
res modersmal.

Skolen,som de ungei9.b gir pd, er specialiseret i at forberede og
fore nyankomne unge op til folkeskolens afgangsprgver i bide dansk,
engelsk, matematik, biologi, geografi og fysik/kemi i lgbet af cirka
tre ar. Samtidig forberedes unge over 18 Igbende til de modultests,
der er knyttet til Danskuddannelse 2 for voksne udlendinge. De
unge i 9.b er cirka halvvejs i dette tredrige forlgb og forventes at g
op til folkeskolens afgangsprgver i det nzste skolear.

I denne artikel analyserer jeg et sprogbaseret undervisningsfor-
1gb i danskfaget for at diskutere, hvilke muligheder nyankomne
unge har for at blive ligestillet med herboende unge i uddannelses-
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systemet. Jeg ser dels pa, hvordan lereren har tilrettelagt selve un-
dervisningsforlgbet for deungei9.b ogdels pd den overordnede kon-
tekst, som undervisningen indgar i.

Udtrykket sprogbaseret undervisning bruger jeg om fagunder-
visning,ihvilken der bevidstinddrages sprog-ogandetsprogsdidak-
tiske metoder, som for eksempel fra den australske genrepedagogik
(Gibbons 2014; Rose og Martin 2012).

Jeg tager udgangspunkti teorier, der har fokus pa forholdet mel-
lem sprog, undervisning og magt. Indhold, metoder, mil og sprog i
undervisningen er ikke neutrale stgrrelser, men skaber forskellige
deltagelsesbetingelser for deltagerne i klasserummet. Laerere og for-
skere med ambitioner omligestilling i samfundet er optaget af, hvil-
ken type undervisning der kan bryde med sociale ulighederioguden
for klasserummet. Det gxlder blandt andet australsk genrepzdago-
gik og kritisk literacy (Janks 2008). Genrepxdagogikkens styrke
er ifplge Janks (2008: 188), at skolens relativt skjulte sproglige krav,
som favoriserer nogle elever, bliver tydeliggjort for alle elever, og
at genrepedagogikken hjxlper dem med at beherske sprogkravene.
Ligestilling er sdledes opndet, nir alle elever, uafhengigt af deres
forudsztninger, fir mulighed for at komme til at beherske skolens
dominerende genrer. Med en kritisk literacy-tilgang gnsker man des-
uden at forsta de historiske, politiske og sociale processer, der har fgrt
til, at bestemte genrers dominans, som for eksempel de naturviden-
skabeliges, samt at forstd hvordan man kan udfordre en sidan domi-
nans (Janks 2008: 188). Her bliver ligestilling altsd ogsd et spgrgsmal
om, hvilke muligheder forskellige ssmfundsgrupper har for at pa-
virke skolens indhold, metoder, mail og sprog.

Jegvilidetfglgende give et eksempel pd en bid af den strukturel-
le sammenhang, som 9.b.s undervisning er indlejret i og derefter
vende tilbage til eleverne oglererenig.b,som sammen erifuld gang
med at gve sig pa at vaere ’billedanalytiske’. Afsluttende diskuterer
jegkort,om genrepzedagogik stgtter de nyankomne unge udlendin-
ge pd vejen til uddannelsesmassig ligestilling.

Folkeskolens afgangsprgver: vidensprgver
eller andetsprogsprgver?

De unge i 9.b har uddannelsesstatistikken imod sig. Sandsynlig-
heden for ikke at besta folkeskolens afgangsprgver er nemlig hgjere
for unge nyankomne end for bgrn, der er kommet til Danmark i en
tidlig skolealder (Mehlbye, Rangvid, Larsen, & Fredriksson 2011: 36).
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Det bgr ikke overraske! Mange nyankomne unge forventes at
deltage i folkeskolens afgangsprgver relativt kort tid efter deres an-
komst pa stortset samme vilkir som de unge, der har gdetifolkeskole
helederesliv. Et vesentligt vilkdr er, at preverne i nesten alle fag fore-
gar pd dansk. Dermed bliver folkeskolens afgangsprgver i hgj grad
til en kompleks andetsprogsprgve for de nyankomne unge, fordi de
skal vereistand til at mestre det danske sprog bddeiforhold til hver-
dagssprog og skolesprog, tale og skrift, samt vare i stand til kompe-
tent at forholde sig til og praktisere et veld af genrer inden for hvert
fags undervisnings- og eksamensformer.

Dette stiller de nyankomne unge og deres lerere i en vanskelig
position og krever en overordentlig vel gennemtaenkt andetsprogs-
padagogisk indsats, sd de ungeilgbet af fi ir har »[...] udviklet bade
deres faglige kompetencer og sproglige ferdigheder, s de bliver i
stand til at ga til folkeskolens prover« (Vejledning for faget dansk
som andetsprog—basis 2016: afsnit 3.1) . Som kompensation for,at de
i et sprogkompetenceperspektiv er darligere stillet end elever med
mange ars erfaring med det danske skolesprog, kan sikaldte tospro-
gede elever, herunder de nyankomne unge i 9.b, fa forlenget eksa-
menstiden ved de skriftlige afgangsprover, og de har mulighed for at
bruge ordbog (Kvalitets- og Tilsynsstyrelsen, 2015: 3 og 10). I selve
vurderingen af elevernes prgveresultater bliver der derimod ikke
taget hensyn til, at elevens andetsproglige udvikling kan pavirke den
madde, elevens faglige prastation fremstir pa. Nir de nyankomne
unge saledes skal vare i stand til at ga til prgve i fagene »|...] pd lige
fod med gvrige elever« (Vejledningen for faget dansk som andetsprog
— basis, 2016: afsnit 3.1), betyder det hovedsageligt, at de vil blive
yurderet pa lige fod med gvrige elever.

Nar der strukturelt lzegges op til, at de nyankomne har ringere
vilkarieksamenssituationen end herboende elever, bliver et centralt
padagogisk spergsmal derfor, hvorvidt og hvordan de unge i 1gbet
af de 2-3 ar pd skolen kan opbygge det ngdvendige, komplekse dan-
ske skolesprog, der knytter sig til de forskellige fags prgver. Her er
sprogbaserede tilgange til fagundervisning relevante, idet de har et
serligt fokus pd, hvordan faglig viden og sproglige ferdigheder kan
udvikles samtidigt. I det fplgende vil jeg zoome ind pa billedana-
lyseforlgbet i 9.b og belyse, pd hvilken mdde elementer fra sprog-
baserede tilgange indgdr i det og bliver modificeret eller kombineret
med tilgange fra flerkulturel pedagogik.
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Fokus i undervisningen

I starten af timen legger lereren op til tre typer undervisnings-
indhold: »billedet«, »analysen« og »den mundtlige eksamen«.Iden
efterfplgende klasserumsinteraktion afklares det, hvad der hoved-
sageligt er i fokus i undervisningsforlgbet.

Ved den mundtlige prgve i dansk skal eleverne blandt andet vaere
i stand til at fremlaegge deres analyse af et billede, og analysen som
genre bliver derfor et naturligt omdrejningspunkt i klasserumsin-
teraktionerne.

Lareren indleder forlgbet med en diskussion om analyseproces-
sen, hvor eleverne med baggrund i et forudgdende novelleundervis-
ningsforlgb fir formuleret, at analyse som proces bestar af tre dele:
atlaese, atbeskrive ogat fortolke. Enlignende forstielse kan genken-
des i den udleverede kopi, der opdeler analyseprocessen i beskrivel-
se af billedet, fortolkning og vurdering og perspektivering.

Kopiteksten er skrevet af dansklererne og henvender sig direkte
til eleverne, bl.a. ved brugen af »du«. Der er i kopien blevetlagt vaegt
pé tre aspekter:

o Handlinger og sproghandlinger i analyseprocessen, fx
»fortel om farverne i billedet« eller »1es om kunstmaleren«.

o Sproglige ferdigheder, der kraves for at kunne gennemfgre
disse handlinger og sproghandlinger. I dette forlgb har
lzererne lagt vaegt pd at udvide de unges ordforrdd i forhold
til forholdsord, bindeord, stemningsord og farver. Herudover
har der varet fokus pa forholdsords og bindeords semantiske
funktion i billedanalytisk sprog.

o Faglige begrebers betydning, fx »Det er en god idé at inddele
billedeti tre omrdder: forgrunden — den nederste tredjedel af
billedet, mellemgrunden — den midterste tredjedel af billedet
og baggrunden — den gverste tredjedel af billedet«.

Efter den afklarende diskussion laver klassen en fzlles analyse af et
billede, og denne procedure gentages de efterfglgende undervis-
ningsgange med andre billeder, hvor der gradvist stilles stgrre og
stgrre krav til selvstendighed i elevernes mundtlige fremstilling
af billedanalyser. Undervejs i forlgbet tager klassen herudover pa
museet Arken, hvor kunstnerens billeder er udstillet.
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Langtidsplanlegning og prioritering

Billedanalyseforlgbet i 9.b indgir i en overordnet tredrig leereplan,
som skolens lzrere har udarbejdet for denne elevgruppe. Ved at ana-
lysere hvilken viden og hvilke ferdigheder og sprogferdigheder det
vil kreve af de unge at ga op til de forskellige fags prover, herunder
preverne i Danskuddannelsen, har de bestemt, hvad der bedst un-
dervises i hvorndr. PA denne mdde har skolen gjort en indsats for, at
der inden for den givne tidsramme arbejdes malrettet hen imod, at
eleverne pd bedst mulig vis kan deltage i folkeskolens afgangsprgver.

Sidelgbende opbygning af hverdagssprog
og skolesprog

Enstrategi er, at eleverne tilegner sig dansk hverdagssprog og skole-
sprog sidelgbende og ved hjxlp af hinanden, dvs. gennem tilegnel-
sen af en faglig diskurs stifter eleverne bekendtskab med det danske
hverdagssprog, der er tet relateret til den faglige diskurs. I det her
beskrevne forlgb er det fx farver, stemnings- og fglelsesord og for-
skellen mellem en kunstmaler og en almindelig maler, der skal af-
klares i forbindelse med opbygningen af et nuanceret sprog til bil-
ledanalysen. Herudover skal eleverne kunne anvende forholdsord
og bindeord korrekt i deres mundtlige fremstillinger, hvilket de for
eksempel trener i en opgave, hvis formal er at beskrive billedet
ved hjzlp af de forholdsord, der er nzevnt i kopien.

Inddragelse af elevernes andre hverdagssprog
og skolesprog

Meget genrepedagogik tager udgangspunkti, atelever sprogligt skal
bevaege sig fra hverdagssproglige modaliteter til fagsproglige moda-
liteter. Denne bevagelse har en del af eleverne i 9.b allerede foretaget
péd deres modersmal eller andre tidligere undervisningssprog. Det er
altsd ikke ngdvendigvis det faglige register, der er ukendt for elever-
ne, men kun det atskulle udtrykke sig fagligt pd et nyt sprog. Det sam-
me gzlder for elevernes hverdagssprog. Genrepxdagogik i en fler-
sproget kontekst kraever derfor overvejelser om, hvordan elevernes
medbragte hverdagssprog og skolesprog kan inddrages menings-
fuldt i undervisningen. I 9.b. bruger lereren og eleverne forskellige
strategier, fx elektroniske oversxttelsesprogrammer, ordbgger, del-
tagernes oversattelser for hinanden eller, at eleverne diskuterer
begreber pd modersmal/fxlles sprog for at afklare dem.
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Kultursensitiv undervisning

Lzreren betegner selv sin undervisning som kultursensitiv. Med
dennebetegnelselegger han sig op ad den flerkulturelle pedagogik,
som der findes flere retninger inden for (Kubota, Lin, Taylor, & Ham-
mond 2006). Dem kan jeg af pladsmangel ikke uddybe her, si jeg vil
udelukkende se pd de kultursensitive strategier i 9.b. Som det f@rste
er det igjnefaldende, at den valgte kunstmaler, Bjgrn Wiinblad, er
»inspireret af den overdadige orientalske stil« (Bjgrn Wiinblad 2016).
Lzreren har med dette valg sandsynligvis gjort billedets semiotik og
symbolik mere tilgengelig for en stor del af eleverne (om end ikke
for alle), end hvis han havde valgt et billede fra den danske national-
romantik. Eleverne forbinder fx kvinden pa billedet med ’en kvinde
fra Tadsjikistan’. Lereren er ligeledes god til at dbne op for uventede
fortolkninger og understgtte eleverne i, at deres bud er kvalificerede
bud.

Ved at velge et undervisningsindhold, som eleverne kan iden-
tificere sig med, er lereren siledes med til at mindske afstanden
mellem elevernes hverdagssprog og hverdagserfaringer og det sko-
lesprog, de skal opbygge.

Som det andet kan man se det, man kunne kalde et kultursen-
sitivt beredskab hos lzreren i forbindelse med interaktionerne. Med
det mener jeg, at lereren opfanger elevernes spgrgsmal og svar som
kulturelle hypoteser. Nir en elev fx undrer sig over, om Bjgrn er et
mandenavn, gdr lereren ind i denne undren med en forstielse for, at
navnet er nyt for eleven og derfor kan vare svaert at kgnsbestemme.

Afsluttende refleksioner

Brugen af en sprogbaseret tilgang med elementer fra genrepaedago-
gikken bruges i dette tilfelde til at accelerere de unges tilpasning til
det danske uddannelsessystem. Inden for den eksisterende uddan-
nelsespolitiske og organisatoriske ramme er skolen i hgj grad lykke-
des, ogidetngje valg af tekster og billeder med transkulturelle tegn
afspejles det, at lzereren har opmarksomhed pa de unges aktuelle og
tidligere erfaringsverden. Materialerne giver siledes de unge mulig-
hed for nem identificering, og der gives plads til de unges flerspro-
gethed som en resurse for lering.

Denyankomne unge kan nd megetlangt med flersproget, kultur-
sensitivsprogbaseret fagundervisning. Det behgver altsd ikke at vaere
et problem for dem at skulle gd op til en faglig prgve i det danske
uddannelsessystem efter fi ar i Danmark. Men det er problematisk,
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ndr de betingelser, der szttes op for at kunne deltage i prgven, er
diskriminerende. Silenge man i vurderingen af elevernes prastati-
oner ikke har gje for, om eksamenssproget er forste- eller andetsprog
for eleverne, vil selv den mest veltilrettelagte genrepaedagogiske un-
dervisning ikke kunne bidrage til de nyankomne unges ligestilling

idet danske uddannelsessystem.
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