Integrering af lesning og
skrivning i skolens fag

Genrepedagogik opstod for over 30 r siden i Australien med analy-
ser af de former for skriftlighed som er udbredte i skoleundervisnin-
gen, og med en strategi for hvordan bgrnene kunne anvende disse
genrer med gode resultater gennem Fxlles Konstruktion med deres
leerere. Inden for de sidste 15 r har genrepaedagogikken udviklet en
rekke strategier for hvordan man kan integrere bide lesning og
skrivningiskolefag pd alle uddannelsesniveauer. I Martin 2000, Mar-
tin & Rose 2013, Rose 2008 0g 2015 gives der en deltaljeret beskrivel-
seaf denne udviklingshistorie, mens denne artikel giver en kort over-
sigt over strategierne for bide lsning og skrivning.

Genrepedagogik adskiller sig fra andre tilgange til sprogunder-
visning pa flere leder:

e Den integrerer sproglering med skolefag og fjerner heri-
gennem den kunstige skelnen mellem undervisningen i sprog
ogundervisningen i indhold.

e Den analyserer opgaver i undervisningen med brug af en avan-
ceret model for sprogbrug i sociale kontekster i stedet for kogni-
tivistiske teorier om dekontekstualiserede tenkeferdigheder’.

e Den udvikler leringsaktiviteter der setter alle elever i en klasse
istand til at klare opgaver pd samme niveau i stedet for at give
dem forskellige opgaver pd grundlag af hvilke evner de
vurderes at have.

e Den fokuserer pi at give alle elever forudsztninger for kon-
tinuerligt at klare sig godt i stedet for at bedgmme dem pd
deres forskellighed med fokus pd de fejl de laver.

o Den udvikler lerer-/elev-interaktioner der inddrager og stgtter
hver enkelt elev i klassen i stedet for kun at fremhzve de bedste
elever i undervisningen.

Idetfglgende bliver hver af disse dimensioner taget op i den nevnte
rekkefglge.
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Integrering af sproglering i skolens fag

Genrepzdagogikken kan integrere sproglering med lering i skole-
fagene fordi 1) den behandler sprog som en ressource til at skabe be-
tydning, og 2) den behandler sprogets sociale kontekst som betyd-
ning der skabes af sproget. Atlere skolefag som fx naturfag, historie
eller litteratur adskiller sig ud fra denne synsvinkel ikke fra at lere
at lese, skrive og tale om disse fag. Integration af sproglering med
lzring i skolefag omtales ofte som integrering af sprogferdigheder
ifagene.

Genreteori analyserer sprogets sociale kontekst pad to niveauer.
Det f@rste niveau kaldes register. Register omfatter a) emnet eller tek-
stens field, b) relationer mellem mennesker sisom lerer/elev eller
skribent/lzser, eller tenor, og c) hvordan der skabes betydning mundt-
ligt, skriftligt eller visuelt (mode). Det andet niveau er genre, som er det
overordnede sociale, kommunikative form3l med en tekst, det som
man prgver at opnd med den. Genren samler field, tenor og mode, og
teksten fir herigennem sin overordnede struktur.

Inden for sprog skelner genreteori mellem mgnstre pa tre niveau-
er, a) betydningsmegnstre i tekster, eller diskurs, b) ordmgnstre i set-
ninger, eller grammatik, c) mgnstre af bogstaver eller lyd i ord, eller
stavning og udtale. At forstd eller udforme en tekst indebarer at man
opererer med alle disse mgnstre eller mgnstre af mgnstre pa samme
tid. Det er en overordentlig kompleks opgave, men heldigvis giver
megnsterdannelsen pd hvert niveau betydning i konteksten pa et hg-
jere niveau. Ndar det fx drejer sig om tekster i en skolesammenhzng,
skaber et emne inden for et skolefag betydning inden for genrens
kontekst, tekstmgnstre giver betydning i emnets kontekst, setnings-
menstre giver mening i tekstens kontekst, og tekstens ord skaber
betydning inden for hver setnings kontekst.

Denne model for sprogisocial kontekst setter osistand til atana-
lysereleringsopgaver med hensyn til 1) deres overordnede formal og
struktur, 2) det field eller emne der skal 1zres, 3) hvordan disse betyd-
ninger bliver forhandlet af skribent og laesere og af lerere og elever,
og 4) hvordan betydningerne bliver prasenteret og organiseret pa
alle tekst-, setnings- og ordniveauer.

Udvikling af leringsaktiviteter

En sddan analyse af leeringsopgaver danner grundlag for at udvikle
leringsaktiviteter som sxtter eleverne i stand til gennem lesning,
skrivning og diskussion at lere de emner de arbejder med i fagene.
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For at give alle elever effektiv stgtte til at hindtere det komplekse
sprog, bliver der arbejdet med sproget som en integreret del af faget.

Hvertundervisningsforlgb starter med lesning og fortsatter her-
efter med skrivning. Lesningen indledes med at lereren sammenfat-
ter hvordan en teksts emne eller field udfolder sigi teksten. Dette kal-
des forberedelse og lasning (Preparing and reading). Derefter bliver teksten
lest og diskuteret. Sa fokuseres der i lesningen pa detaljerne i sxet-
ningernes betydningsmegnstre, hvilket kaldes detaljeret omhyggelig
lesning (Detailed Reading). Herefter kan man gi ned til ordmgnstrene
i setninger og bogstaverne i ord, kaldet setningsdannelse (Sentence
Making) og stavning (Spelling). Skrivning gir herefter den anden vej
opad ved fgrst at genindsztte ord i setninger til setningsskrivning
(Sentence Writing); sa arbejdes der med at genskrive setninger i felles-
skab (Joint Rewriting), og til sidst udarbejdes der hele tekster i fxlles-
skab (Joint Construction). Hele forlgbet er opsummeret i figur 1.

FIGUR 1: Genrepzdagogisk undervisningsforlgb
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Disse aktiviteter er udarbejdet sd de hver isxr afvikles som et forlgb
af leringscirkler (Iearning cycles). Kernen i hver leringscirkel er den
opgave (task) eleven skal lave. Analysen af leringsopgaver inden for
genrepaedagogik setter osistand til at forberede den enkelte leerings-
opgave, og denne forberedelse sxtter alle eleverne i stand til at klare
alle leringsopgaverne. Denne succesoplevelse forbereder dem pa et
tredje trin, hvor deres forstdelse bliver videreudviklet (elaborated) pa et
hgjere niveau. Formentlig er der mange undervisere der mener at ele-
verne lzrer ved at arbejde med opgaver, og at der i de fleste tilfxlde
ogsi foregar en eller anden form for videreudvikling efter lerings-
opgaven. Til forskel herfra er man i genrepedagogikken optaget af
forst at forberede alle elever pd at kunne klare hver enkelt opgave,
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sdledes at alle fir lige meget ud af hver videreudvikling, og siledes
at der kan ske en gradvis opbygning af deres viden og ferdigheder.
Lzringscirklens forlgb, forberede-opgave-videreudvikle, er opsummeret
ifigur2.

Task

FIGUR 2: Leringscirkler

i genrepedagogik

Prepars Elaborate

For at komme i gang med at tenke over hvordan man kan integrere
undervisning i sprog- og genreferdigheder i den faglige undervis-
ning, er det nyttigt at ggre sig klart at der er to generelle former for
leseopgaver og fire generelle former for skriveopgaver i skoleunder-
visningen. Disse opgaver har forskellige formal og kraver forskelli-
ge typer af aktiviteter. Formdlene med dem bliver kort opsummeret
itabel 1.

TABEL 1: Formadlet med lese- og skriveopgaver i skoleundervisningen

Opgaver Overordnede formal

Leese fakta-tekster tilegne sig faglig viden

Laese historier forholde sig til litteratur og tolke temaer
Skrive fakta-tekster demonstrere faglig viden

Skrive historier fange laeserne og fremlaegge budskaber

Skrive argumenter vurdere problemstillinger og synspunkter
Skrive respons pa tekster vurdere verbale, visuelle og musikalske tekster

I forbindelse med alle leseopgaver starter et undervisningsforlgb
med forberedelse af lesningen. Det fgrste trin er at eleverne fir et
overblik (overview) over teksten. Her fir de en trin for trin-opsumme-
ring af hvad de kan forvente efterhinden som teksten bliver last,
praesenteret sd alle kan forstd den. Alle elever kan sa fglge med i tek-
sten ndr den bliver lest, og fi en overordnet forstielse uden at de skal
anstrenge sig og uden at miste opmarksomheden. Hvis teksten bli-
ver lest hgjt, skal de ikke keempe med at afkode stavningen af ukend-
te ord. Forberedelse og oplesning g@r siledes opgaven mindre svaer
for eleverne, og det g@r det samtidig muligt for lereren at arbejde
med tekster der maske ligger over hvad eleverne kan klare pa egen
hand. I stedet for at undga vanskelige tekster med den begrundelse
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at eleverne ikke kan lese dem pa egen hind, opgver alle elever de
leseferdigheder forud som de har brug for senere til selvstendig
lering.

Hyvis teksten er en fakta-tekst der indeholder en stor mengde
information, kan den lases afsnit for afsnit. Opgaven med at forsta
hvertafsnit bliver forberedt gennem et kort indledende overblik over
hvad teksten drejer sig om, og videreudvikles ved at identificere
og diskutere nggleinformationer. Eleverne bruger under lererens
vejledning overstregningstuscher til at markere nggleinformatio-
nerne. Hvis teksten er en historie, er der kun brug for et overblik som
optakt til hele novellen eller som optakt til hvert kapitel i en roman;
herefter kan eleverne leese og videreudvikle med en diskussion om
temaer og interessante detaljer. Forberedelsen af lesningen sikrer
atalle elever kan deltage aktivt i diskussionen.

Den strategi der anvendes til at forberede eleverne pa at skrive
hele tekster, kaldes felles konstruktion (Joint Construction). Nar det gael-
der fakta-tekster, bliver der fgrst taget noter om de informationer der
blev fundet i afsnit for afsnit-lesningen. Notetagningen begynder
som en fzlles aktivitet hvor eleverne skiftes til at diktere og nedskri-
ve de informationer pa tavlen der er blevet samlet forud for leseak-
tiviteterne. Lereren opstiller noterne i kategorier der skal bruges til
atorganisere strukturenien ny tekst, og giver hver kategori en brug-
bar betegnelse. Sd skriver klassen den nye tekst pa tavlen under lere-
rens vejledning og med brug af betegnelserne for strukturen.

Nar det drejer sig om historier, bliver velskrevne historier brugt
som modeller (models) for strukturen i en historie som eleverne skriver
i fxllesskab. Lereren vejleder fgrst klassen i dekonstruktionen af mo-
delhistoriens struktur og giver en brugbar betegnelse til hvert trin i
tekstopbygningen. Klassen skriver herefter en ny historie med brug
af den samme struktur som i modelteksten, men med nye personer,
steder og begivenheder.

Ndrdetdrejer sigom argumenter og respons pa tekster, bliver der
ogsa brugt velskrevne modeller som udgangspunkt for strukturen i
en ny tekst. Modellen bliver dekonstrueret, og klassen konstruerer
en ny tekst med et andet indhold. Indholdet i argumenterne stam-
mer fra undersggelser af problemstillinger i fakta-tekster, hvor der
bruges afsnit for afsnit-lesning og notetagning. Indholdet i respons
pa tekster kommer fra undersggelser af temaer og @stetik i litteratur,
film, kunst og musik med brug af forberedende aktiviteter og lese-
aktiviteter (eller se- og lytteaktiviteter) sivel som notetagning.

Elevernes leseferdigheder gges meget gennem detaljeret omhygge-
lig lesning (Detailed Reading); her udvxlges der korte passager fra
teksten, og eleverne bliver vejledt i at lese dem setning for setning.
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1detaljeret omhyggelig lesning bliver der brugt ngje planlagte lerings-
cirkler, hvor lzreren ferst forbereder ogleser en setning og si forbe-
reder eleverne pd atidentificere de forskellige ordgrupper ved at give
dem et stikord som fx hvem eller hvad de handler om, eller lereren
omskriver ord eleverne ikke kender. Eleverne bliver bedt om skifte-
vis atidentificere ordene, siledes at hver elev kan fi ros forat give rig-
tige svar. Alle elever markerer 1gbende de ord de har identificeret, og
ordenes betydning bliver herefter videreudviklet ndr eleverne defi-
nerer nye ord, og lereren forklarer betydninger og diskuterer deres
nyvundne viden med dem.

Disse omhyggeligt udviklede lzerer-klasse-interaktioner sikrer at
hver og éniklassen hele tiden er med, kan klare opgaverne og bliver
bekrzftet heri. Interaktionsformerne ggr det muligt for lereren at
inddrage alle elever og samtidig sette dem i stand til at lese svaere
tekster som de fuldt ud forstir. Interaktionerne er forskellige fra
typiske diskussioner i klasseverelser rundt omKkring i verden, hvor
de elever der klarer sig godt, ogsd er dem der er mest aktive og far
stgrst udbytte af undervisningen (Rose & Martin 2012; Nuthall 2005).
Designet er baseret pd analyser af pedagogisk diskurs i form af
lzeringscirkler hvor der er fokus pa at forberede alle elever til opga-
ven med at identificere betydning i tekster, og efterfglgende at tage
deres nyvundne ferdigheder i brugi deres videre udvikling (Martin
& Rose 2007).

Det udsnit af teksten der bliver brugt til detaljeret omhyggelig les-
ning, bliver efterfplgende brugt i strategien fzlles genskrivning (Joint
Rewriting). I forbindelse med fakta-tekster bliver der taget noter om
debetydninger der er blevet markeret i tekstpassagen, oglereren vej-
leder klassen i at skrive en ny passage med brug af noterne. I forbin-
delse med historier, bliver de litterere sprogmenstre i hver setning
af passagen ngje fulgt med indferelse af nye personer, steder og
begivenheder. I forbindelse med argumenter og respons pa tekster
bliver passager fra modeltekster fulgt meget txt, ndr eleverne skri-
ver om en anden problemstilling eller tekst. Felles genskrivning er en
effektfuld strategi der stgtter eleverne i at 1dne sproglige ressourcer
fra dygtige forfattere til deres egen skrivning, hvilket er med til at
forbedre bade deres repertoire, indhold og skriveferdigheder.

Tekst1o0g 2 viser nogle af de forbedringspotentialer der opstar nir
man bruger de genrepedagogiske strategier der her er blevet omtalt.
Tekst 1 er skrevet af en elev i begyndelsen af 7. skoledr (det fgrste r
i secondary school i Australien). Tekst 2 er skrevet af samme elev en
mdined senere. Den indeholder en analyse af musikken i en scene fra
filmen Rabbit Proof Fence. Klassen havde i den periode studeret filmen
med brug af forberedelse og notetagning. Lereren havde ogsi gen-
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nemfgrt tre sessioner med detaljeret omhyggelig lesning og faelles gen-
skrivning med brug af modeltekster og en session med fxlles konstruk-
tion af tekst. Efterfplgende skrev eleven Tekst 2 pd egen hand.

TEKST 1: Eksempel pd ’Fgr-skrivning’ (27. januar)
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TEKST 2: Eksempel pa selvsteendig skrivning (23. februar)
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Konklusion

Denne artikel har givet et kort overblik over omfanget af de lese- og
skrivestrategier der er blevet udviklet inden for genrepzedagogikken.
Strategierne er udviklet pa grundlag af genreteoriens analyser af
sprog og analyser af leringscirkler der er blevet udviklet inden for
den nyere genrepedagogik, og som er blevet forfinet gennem prak-
tisk brug i undervisningen. De omfatter strategier til lesning af
fakta-tekster og historier og til skrivning af fakta-tekster, historier,
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argumenter og respons pa tekster. Denne rekke af strategier setter
—sammen med analyser af skrevne genrer i skolen — lererne i stand
til at integrere udviklingen af sprog- og genreferdigheder i under-
visningen i alle skolefag pd alle klassetrin. For mere detaljeret infor-
mation om strategier og undervisningsressourcer se Rose 2016, Rose
& Martin 2012 og 2013. For videoer der demonstrerer strategierne,

se BOSTES 2014, Rose 2016.
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