Genrepaedagogik som
kompetenceudvikling
pa Selystskolen

Splystskolen i Silkeborg er en stor almen grundskole med ca. 700
elever. Ca. 40 % af eleverne er tosprogede, og de fleste af dem mod-
tager undervisning i dansk som andetsprog (Kvalitetsrapport for
Selystskolen 2015). Siden 2009 har Sglystskolen derfor samarbejdet
med VIA University College om udvikling af genrepaedagogik til sko-
lens fag. Projektet skal give lererne viden om og redskaber til at for-
andre deres undervisningspraksis hen mod en didaktik, hvor viden
om fagenes sprog og fagenes tekster og viden om, hvordan man
leerer fag og sprog pa samme tid, indgarialle lzereres planlegning og
gennemfgrelse. Inspirationen til projektet kommer fralignede kom-
petenceopbygnings- og udviklingsprojekter i Sverige (Johansson &
Sandell Ring 2010).

Hvorfor genrepaedagogik?

Genrepzdagogik kaldes ogsad for sprogbaseret undervisning, og
selvom denne paedagogik efterhinden er udviklet i forskellige bade
teoretiske og didaktiske retninger, bestar det teoretiske grundlag af
de samme ideer om sprog og om forholdet mellem sprog, tekster og
leringiskolens fag. Den systemisk funktionelle lingvistik (Halliday
& Matthiessen 2004) udger det sprogteoretiske grundlag, et grund-
lag der giver mulighed for at arbejde indholdsorienteret og funk-
tionelt med sprog og tekster i skolen (Christensen 2014a). Pedago-
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gisk bygger genrepaedagogikken pi Lev Vygotskys (1978) leringssyn,
hvor stilladseringstanken spiller en central rolle (Wood et al. 1976).
Fagsprog, fagenes sproglige registre og iser fagenes tekster er fun-
damentet i genrepaedagogikken, og tekstmestring anses for at vere
en central ferdighed i alle fag.

Genrepazdagogikken defineres normalt som en eksplicit pedago-
gik, idet malsztninger er tydelige, og arbejdsformer og lgsnings-
strategier ekspliciteres og modelleres for eleverne fx ved brug af
modeltekster og tet stilladsering af skriveprocesser og -strategier (se
fx Christensen 2014b). Selvom der mangler egentlige effektstuder af
genrepedagogikkens indflydelse pa elevers faglige udvikling, rum-
mer genrepaedagogikkens pedagogiske og sprogteoretiske grundlag
nogle elementer, som har vist sig at henge sammen med forbedrede
elevresultater — ogsa for tosprogede elever. Det gxlder fx den ekspli-
citte pedagogik med tydelig milsztning og taet lererstilladsering
(Bleses etal. 2013).I genrepxedagogikken anses sprog og lering for at
vare tet forbundne; undervisning i et fagligt emne vil derfor inde-
bare eksplicit undervisning i emnets tekster, sprog og begreber.

At endre praksis — hvad ved vi?

Formdlet med projektet pa Sglystskolen var at1gfte elevernes faglige
resultater gennem professionel udvikling af lzrerne. Kernen i pro-
jektethar siledes vaeret ny teoetisk viden om sprog, tekster oglering,
som lererne efterfplgende skulle bruge til at ®ndre didaktisk prak-
sis i klassevaerelserne. Men hvordan tilrettelegger man et sddant
kompetenceudviklingsforlgb pa en skole? En af udfordringerne var,
at fremstillinger af skoleudviklingsprojekter, hvor genrepaedagogik
spiller en central rolle, fokuserer pa det teoretiske og pedagogiske
grundlag og pa de elevrettede aktiviteter (Kuyumcu 2011). Hvordan
lzerernes nye viden kommer i spil og konkret pavirker og forandrer
praksis i klassevarelserne, er ofte enten udeladt eller kun sparsomt
belyst. En forskningsgennemgang af litteraturen om professional de-
velopment (efteruddannelse) udfgrt for New Zealands undervisnings-
ministerium (Timperley et al. 2007) viser, hvor komplekst forholdet
er mellem lxreres lering og elevers ditto.

Faktorer, der padvirker effekterne af efteruddannelse og kompe-
tenceopbygning, angir iser de arbejdsformer, der indgdr i efter-
uddannelsesaktiviteterne, bredden og dybden af den prasenterede
viden og muligheden for atlere af og sammen med andre. Det er iser
disse tre resultater fra Timperley et al.s forskningssyntese, der har
haft relevans for udviklingsprojektet pa Sglystskolen:
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Hyvis lererne forventes at implementere ny viden mere eller
mindre direkte i deres praksis, er effekten begrenset. Hvis lererne
derimod inddragesiog fir mulighed for at pdvirke og bidrage til om-
setning af viden til pedagogisk praksis, er effekten stgrre pa elever-
ne (Ibid.: xxix). Dette kan ikke udelukkende forklares med ejerskab
til eller medindflydelse pa selve udviklingens mal og indsatser, men
ogsd med at lzerere skal have mulighed for at opnd en dybere forsta-
else af, hvordan den nye viden passer med eller udfordrer lererens
eksisterende viden og pedagogiske praksis.

Lzrernes nye viden, som skal omszttes i lerernes egen under-
visning, skal formidles bide dybt og bredt. Det er ikke tilstrekkeligt
atintroducere til en ny pedagogisk praksis, fx til bestemte metoder,
uden at bibringe lzrere forstielse af teorier og pedagogikken bag.
Deterheller ikke nok at give lerere ny teorietisk viden og sa forvente,
at de selv omsztter den til praksis uden videre (Ibid.: xxix). Dette
henger sikkert sammen med, at lerere er pedagoger, og derfor har
de brug for viden om bide undervisningens hvordan og hvorfor
(Tbid.: xxxiii).

Hvis kompetenceopbygning skal have effekt pa eleverneslering,
skal lzererne have mulighed for at lere sammen med andre og indgd
i en eller anden form for praksisfellesskab, hvor ny viden og nye
erfaringer kan udvikles og diskuteres (Ibid.: xxx ). Lerere lerer bedst
sammen med andrelzrereietleringsrum, hvor gamle overbevisnin-
ger mgder ny viden, fx organiseret omkring input fra eksterne eks-
perter.

Man kan med andre ord ikke forvente, at veldoseret viden kan
xndre lereres praksis; lerere har brug for egne erfaringer med nye
praksisser og for tid og rum til at gve sig pa de nye praksisser og tid
og rum til at forstd og diskutere dem med ligesindede (Ibid.: xxx).

Hvordan gjorde vi pa Sglystskolen?

Lzrerne pa skolen har modtaget undervisning i genrepazdagogik-
kens teori og praksis. Alle lzerere i projektet — ogsd ikke-sproglaerere
—er sdledes blevet undervist i og har lest om bade den paedagogiske
teori, sprog- og tekstteorien og teoriernes udmegntning i under-
visningsmodeller som fx undervisnings-leringscirklen'. Arbejdet
med det teoretiske grundlag var vigtigt i kompetenceopbygningen,
netop fordi genrepedagogikken pa flere punkter udfordrer lzerernes
opfattelse af,hvad der er god og effektiv undervisning. Lerere i ikke-
humanistiske fag var skeptiske i forhold til at bruge si meget tid pd
tekster og sprog i undervisningen, og de fandt kravene til deres egen
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viden om sprog og tekster udfordrende. Dertil kom, at de oplevede,
at det store fokus pa tekstmestring — fx i naturvidenskabelige fag —
kom til at konkurrere tidsmassigt med andre aktiviteter, som spiller
en stor rolle i naturfagsundervisning, fx forsgg og eksperimenter.
Nogle dansk-og sproglarere satte spgrgsmalstegn ved den systemisk
funktionelle sprogteori (SFL) og dennes relevans for isxr de xldste
klasser, som skal prgves i deres strukturelle grammatiske viden og
ikke i SFL-analyser og SFL-begreber. Lerere i indskolingen var be-
kymrede for, om fokus pd betydning kunne fortrenge for meget af
det vigtige sprogarbejde med fokus pd grammatiske former og ord-
kendskab, der er brug for i den fgrste leseundervisning. Mange lz-
rere var ogsa skeptiske over for de lererstyrede og indholdsstyrede
arbejdsformer, der reducerede mere elevorienterede arbejdsformer.

Arbejdet med den funktionelle sprogteori viste meget tydeligt,
hvor vigtige de dybere teoretiske diskussioner er. Mange lerere kan
hurtigt opnd en forstielse af og gode ferdigheder i sprogbeskrivelse
med SFL-begreber, men uden at det socialsemiotiske syn pa, hvad
sprog er, hvordan det virker, og hvad det betyder, fglger med. Nar
man arbejder med en socialsemiotisk tilgang til sprogi undervisnin-
gen, indebzrer det, at man arbejder med, hvordan sproget betyder
noget i autentiske tekster, og at man ogsa lader arbejdet med sprog
og sprogbeskrivelse indgd i litteraturarbejdet (se ogsid Christensen
2014a). Introduktion af en ny sprogteoriilerernes undervisning krae-
vede lesning og diskussion af sprogteori og af forskelle, ligheder,
styrker og svagheder ved forskellige sprogsyn i undervisning. Det
samme gjaldt for tekstarbejdet. Lerere kan hurtigt begribe og hur-
tigt omszatte viden om teksttyper og deres opbygning til egen under-
visning, men skal arbejdet med tekstaktiviteter vere indholdsdre-
vet, er en dybere forstielse af forholdet mellem sprog og lering i fag
ngdvendig. At undervise i en tekstaktivitet som fx at beskrive er ikke
blotatundervise i tekstens struktur og sproglige karakteristika, men
ogsd at undervise i, hvordan man ved noget, og hvordan man orga-
niserer viden pd en faglig mdde.

Selystprojektet involverer lzereruddannere og forskere, der som
eksterne eksperter formidler den australske genrepadagogik til
leererne — bade pa kurser og workshops og i form af samarbejde om
udvikling af konkrete forlgb og aktiviteter (se skolens hjemmeside
www.genrepaedagogik-silkeborg.dk for eksempler pd aktiviteter og
forlgb). Lererne blev organiseret i faglige grupper med deltagelse
af en lzreruddanner i begyndelsen, senere med lokale faglige spyd-
spidser som tovholdere. Disse faglige grupper danner rammen om
teoretiske diskussioner og erfarings- og vidensudveksling, og de
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engagerer lererne i et forpligtende fxllesskab, hvor aktiviteter eller
forlgb afprgves, og erfaringer indsamles mellem forlgb. De faglige
grupper giver siledes bide rum til faglige diskussioner med kolleger
og plads til, at leererne kan gve sig sammen pa nye aktiviteter og
undervisningspraksisser, som altsd lgbende udvikles, afprgves og
tilrettes.

Udviklingen af undervisningsforlgb i de faglige grupper viser
bzredygtigheden af projektet, og erfaringen viser, at de forlgb, som
er udviklet enten helt eller delvist af skolens lerere, ogsd bruges og
videreudvikles i kollegiale samarbejder.

Afrunding

At introducere og udvikle ny viden og nye mader at undervise pa er
enstor udfordring. Bdde fordi genrepaedagogikken skubber til man-
ge lxreres opfattelse af, hvad der er god og effektiv undervisning,
og fordi det krever forberedelse og samarbejde at udvikle nye under-
visningspraksisser og viden herom, og det er en udfordring i en
leerers hverdag. Pa Sglystskolen har vi derfor ofte diskuteret, hvor
megeteller hvorlidt ny, teoretisk viden, der er brug for. Hvad behgver
lererneatvide om sprog, tekster oglering for at gd ud og bruge den-
nevideniklasserne? Svaret er: s meget som muligt. Lerere er peda-
goger og didaktikere og er derfor vant til at tage stilling til bade
undervisningens hvad og hvorfor. Undervisning er en kompleks,
men ogsa en teoretisk funderet praksis, og det ma kompetence-
opbygning tage hgjde for.

Noter

1. For en fremstilling af under-
visnings-leringscirklen, se fx

Christensen 2014b.
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