Udviklingen af genre-
paedagogik i Australien

Denne artikel giver en oversigt over udviklingen inden for genrete-
ori og genrepxdagogik fra et australsk perspektiv. Vores erfaringer
stammer hovedsageligt fra undervisning i literacy pa skoler og pa ef-
teruddannelseskurser for lerere. Vi beskriver hvordan genreteorien
er opstiet, og diskuterer den genrepzdagogiske tilgang til sprog
og literacy med sxrlig vegt pa trek som det dialogiske grundlag for
lering og idéen om gradvis overdragelse (handover). Vi afrunder med at
pege pd problemstillinger i forbindelse med professionel lererud-
vikling og praksis i klassevarelset.

Udviklinger inden for genreteori

Genreteori er udsprunget af forskning i skrivning og pa bag-
grund af en bekymring over minoritetselevers literacy-resultater i
sprogundervisningen i Sydneys grundskoler i 1980’erne. Forskere
har videreudviklet Hallidays funktionelle sprogmodel til ogsi at
beskrive en rekke formal med brugen af sprogi alle skolefag. Ved at
arbejde med genre forstiet som ’betydningskonfigurationer der lpbende
gendannes’ (Rose & Martin 2012: 53) har man i projektet identificeret
de ngglegenrer som optraeder i de fgrste skoledr: fremgangsmader,
narrativer, forsggsrapporter, fremlegninger, forklaringer og rede-
garelser (se tabel 1). Hvis formalet fx er at argumentere for et syns-
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punkt gennem en redeggrelse, vil de typiske trin omfatte: en rede-
gdrelse for ens standpunkt, en rekke argumenter og en gentagelse
af standpunktet. Tilsvarende vil det veere forholdsvis enkelt at forud-
sige trinnene i tekster med andre formal; det gxlder ogsa for mange
af de sproglige trek som indgar i teksterne. Lererne er hurtigt ble-
vet fortrolige med at undervise i disse grundleggende genrer, i trin-
nene og i de sproglige trek. Dette arbejde er sidenhen blevet ind-
arbejdet i mange af de australske skolers leseplaner og leremidler.

TABEL 1. Prototypiske genrer i grundskolen

Formal Genre Trin

At fortaelle hvad der skete | Genfortzelle Orientering A Registrering
af begivenheder

At underholde Narrativ Orientering A
Komplikation A En raekke
af begivenheder A Lgsning

At instruere nogen i Fremgangsmade Formal A Udsty A trin
hvordan man ggr noget

At give informationom et | Informationsrapport Klassifikation A Beskrivelse
emne

At forklare hvordan ting Forklaring Identifikation af faenomen
virker, eller hvorfor noget A Forklaringssekvens

sker

At overtale/argumentere Fremlaeggelse/argumenter | Holdning A Argumenter A
for et synspunkt Gentagelse af holdning

At overveje to eller flere Diskussion Sag A Sider A Beslutning

sider af en sag

A = efterfulgt af

Genreteori har fortsat sin udvikling i samspil med udviklingen af
praksis, sdledes at den nu ogsad beskriver de udvidede genrer i gym-
nasieundervisningen og pd arbejdspladsen. Den oprindelige beskri-
velse af de prototypiske genrer er herigennem blevet udvidet til en
taksonomi af genrefamilier (Rose & Martin 2012: 128). P det seneste
har man kortlagt de genrekrav der ligger i de nye australske lere-
planer pd tvars af en rekke fag.
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FIGUR 1. Evaluering af genrer i skolen (fra Rose & Martin 2012: 128).

Genrefamilie

At udtrykke fglelser om en tekst -
personlig respons

At evaluere/vurdere en tekst (verbalt,
visuelt, musikalsk) - bedgmmelse

At fortolke budskabet i en tekst -
Evaluering fortolkning

At stgtte ét synspunkt - forklaring,
Argumenter redeggrelse

At diskutere to synspunkter - diskussion

Tekstrespons

Inden for forskningen har man pdvist en gradvis gget kompleksitet
ielevernes skriftlighed i skoleforlgbet (Christie & Derewianka 2008).
Dethar gjort det muligt atlave beskrivelser af undergenrer som ind-
fanger de sproglige mgnstre inden for specifikke faglige omrader (se
tabel 2).

TABEL 2. Hovedgenrer i lereplaner pa grundskoleniveau (Derewianka & Jones)

Genre Socialt formal Undergenrer

Fremgangsmader | At fortalle nogen Enkle fremgangsmader
hvordan man ggr noget | Anvisninger
Kontekstbetingede fremgangsmader

Historier At udforske Narrativ
menneskelige forhold | Anekdote
gennem underholdning | Fabler

Beretninger At fortaelle hvad Personlig beretning
der skete Selvbiografi
Indlevende selvbiografi
Erindringer
Biografi

Historisk beretning
Historisk redeggrelse
Litteraer beretning

Faktarapporter At observere og Beskrivende rapporter
beskrive en generel Klassificerende rapporter
gruppe af ting Rapporter vedr. funktion og opbygning

Sammenlignende rapporter
Historiske rapporter

Forklaringer At forklare hvordan Sekventielle forklaringer
eller hvorfor, Cykliske forklaringer
herunder arsager og Kausale forklaringer
konsekvenser Systemforklaringer

Faktuelle forklaringer
Konsekvensforklaringer

Argumenter At argumentere foren | Udredende, argumenterende
sag eller at diskutere fremleeggelse
en problemstilling Analytisk fremstilling
Diskussion
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Analyse og
respons

At analysere en tekst
eller et emne

Personlig respons
Anmeldelse/vurdering
Fortolkning/udlaegning
Kritisk respons

Undersggelse

At undersgge, skabe og
evaluere

Makrogenrer

« Retfaerdige tests

« Laboratorierapporter/forsggsrapporter
« Designrapporter
 Undersggelsesrapporter

« Problemlgsningsrapporter

Forskning har yderligere pdvist at genretrinnene bestdr af mindre
‘betydningsenheder’ eller faser (Martin & Rose 2007: 12). I abnings-
trinnet i en redeggrelse vil mindre faser fx identificere problemstil-
lingen, give baggrunden for den og pege frem mod resten af teksten.
Faser er iser nyttige ndr man skal undersgge narrativer i og med de
indfanger genrernes fleksibilitet, hvor mange af faserne er valgfrie
og kan kombineres pa forskellige mader (se tabel 3).

TABEL 3. Fxlles faser i narrative (fra Martin & Rose 2007)

uden at inddrage
begivenhederne

Fasetyper Funktioner Sproglige traek
Baggrund Praesentere konteksten | Praesentere og beskrive identiteter,
i begyndelsen af et trin | aktiviteter og lokaliteter
Beskrivelse Beskrive konteksten Kan veere statisk (relationelle processer)

eller dynamisk (materielle/kausale
processer)

Begivenheder

Begivenheder der
folger efter hinanden

Begivenheder der fglger efter hinanden
med brug af fx tidskonjunktioner (fx 'sa’)

karakterer

Resultat Konkrete resultater Konkrete resultater af forudgaende
begivenheder med konsekvenser
(fx 'derfor’)

Reaktion Adfaerdsmaessige/ Deltagernes adfzerd eller holdninger som
holdningsmaessige reaktion pa forudgaende begivenheder
resultater (fx
personernes fglelser)

Problem At skabe spaending ved | Brug af fx 'men’ til at imgdega positive
at imgdega positive forventninger
forventninger

Lgsning Oplgsning af spaending | Oplgse spaending ved at imgdega de
ved at imgdega negative forventninger der er skabt
negative forventninger | af et problem

Kommentar Fortaellerkommentarer | Indskudte fortaellerkommentarer

Refleksion Deltagertanker Indskudte deltagertanker/udsagn

(fx "hun/han teenkte/sagde’)

Interaktion Relationer mellem Dialog mellem deltagere

(fx udtalelser og svar)
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Humphrey (2013) har afdxkket at elever er i stand til at anvende
deres forstdelse af faser til at forbedre deres tolkninger og konstruk-
tion af forskellige tekster. Begrebet faser er ogsd nyttigt nir eleverne
skal arbejde med lengere og mere komplekse tekster eller med gen-
rer som ikke ’passer til’ de prototypiske beskrivelser.

I en anden undersggelse er der blevet identificeret makrogenrer,
dvs. tekster som indeholder flere forskellige formal. Makrotekster
ses typisk i lerebgger og i de evalueringsopgaver som eleverne fir
i midten og i slutningen af deres skoleforlgb. Tabel 4 praesenterer
et eksempel pd en forsggsrapport (ogsd omtalt som en’kompleks op-
gave’); det er en opgave der er udformet til at stimulere en vedvaren-
de optagethed og en dyberegdende lereproces inden for et bestemt
fagligt omrade. Her dokumenterede eleverne deres arbejder ved at
samle de forskellige genrer i multimodale tekster bestiende af foto-
grafier, kort, breve, dagbgger og tidslinje sammen med skreven tekst.
Macrogenrer bliver ogsd mere og mere fremtraedende i medietekster
der kombinerer stillbilleder, sprog, animationer, lyd og grafikker.

TABEL 4. Makrogenrer i udskolingsklasser. En undersggelsesrapport

om australsk historie

Det overordnede spgrgsmal:
Hvordan har migration bidraget til australsk kultur efter dannelsen af faderationen?

Fokus pa underemner Indlejrede genrer

Migrationsbglger over tid historisk beretning
(herunder tidslinjer og kort)

Grunde til at folk emigrerede faktuelle forklaringer

til Australien

Migrantgruppers historier interviews

Forsta forskellige synsvinkler - forsta Indlevende selvbiografi

verden ud fra forskellige kulturers
og forskellige historiske perioders
perspektiver

Historier om enkeltpersoner der biografi
i seerlig grad har bidraget til udviklingen
af det australske samfund

Fordelene ved migration for det argumenter
australske samfund

Genreteorien har siledes givet lerere mulighed for at forudsige hvil-
ke typer tekster eleverne med en vis sandsynlighed vil mgde i forskel-
ligelereplaner, samthvilke sproglige trek der vil vere typiske inden
for bestemte genrer.
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Udviklingen inden for genrepazdagogikken

Genrepzdagogikken trekker pa forskning inden for tidlig mundt-
lig sprogudvikling hos bgrn og pa teori om stilladsering (Painter
1986: 81, citeret i Martin 1999). Painter blev opmarksom p3 at efter-
handen som bgrn lerer diskursmgnstrene eller diskursgenrerne i de-
res kultur:

e konstruerer de ofte tekster i samarbejde med

deres samtalepartnere
e internaliserer de genrer ved at genbruge fra tidligere samtaler
o kopierer de ofte sproglige mgnstre som de tidligere har hgrt.

Hos voksne observerer man at de stilladserer bgrnenes ytringer ved
at give dem stikord og ved at omformulere og udvide det de siger.
Desuden retter de bgrnenes opmarksomhed pd igjnefaldende karak-
teristiske trek ved en genre (til at begynde med implicit, senere hen
eksplicit). Til at begynde med indtager eksperten en mere styrende
rolle med den lerende i rollen som lzerling. Efterhinden som den
lerende opndr stgrre kontrol, trekker eksperten gradvis sin stgtte
indtil den lerende kan handle selvstendigt. Denne viden er blevet
indarbejdetiundervisnings-leringscirklen som et hovedprincip for
»stgtte gennem interaktion baseret pd fzxlles erfaring« (guidance
through interaction in the context of shared experience) (Rose & Martin
2012).

Undervisnings-leeringscirklen har til formal at give alle lerende
adgang til skolens genrer. Med udgangspunktilereplanen som kon-
tekst rettes elevernes opmarksomhed direkte mod de/n relevante
genre/r og mod udviklingen af elevernes kontrol over det sprog der
herer til lereplanen. De centrale trin omfatter:

Opbygning af feltet: pd dette trin bliver eleverne inddraget i emnet,
finder ud af hvad deved, og begynder at skabe en fxlles kontekst. Det
ervigtigt at opbygningen af kendskabet til feltet fortsetter gennem
hele undervisnings-leringscirklen siledes at eleverne gradvis udvik-
ler gget kontrol over emnet.

Brug af modeltekster eller dekonstruktion: pa dette trin bliver elever-
ne introduceret til den valgte genre ved at undersgge modeltekster
som er konstrueret med szrligt henblik pa genrens funktion, dens
opbygning og inddeling i faser samt med fokus pd relevante sprog-
lige trek.

Falles konstruktion: leereren leder pa dette trin eleverne til at skrive
en tekst i den valgte genre inden for et emne i lereplanen. Eleverne
leverer mundtligt med deres bidrag, mens lereren omformer dem
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til skriftsprog med inddragelse af de vigtigste idéer fra tidligere
modelaktiviteter.

Selystendig konstruktion: eleverne udforsker et tilsvarende emne fra
lereplanen og skriver deres egne tekster med brug af den genre der
er i fokus.

Mens genrer er brede kulturelle fenomener i en mere specifik
situationskontekst, bliver vore sproglige valg formet af register. Hal-
liday identificerer tre ngglefaktorer i den umiddelbare situations-
kontekst som har indflydelse pa de sproglige valg vi treffer: field,
tenor og mode. Field refererer til det indhold der udvikles i en given
kontekst gdende fra mere specifikke, velkendte og konkrete hver-
dagserfaringer over mod det mere generelle, ukendte, tekniske og
abstrakte sprog der kendetegner teoretisk literacy i en uddannelses-
massig sammenhang. Tenor henviser til de roller og relationer der
indgdr, og som bliver inddraget af deltagerne. Lereren vil fX optra-
de som ekspert, vejleder, samarbejdspartner og facilitator, mens ele-
verne indtager roller som lerlinge, aktive deltagere og selvstendige
lerende. Mode henviser til kommunikationskanalen: mundtlig,
skriftlig eller multimodal, som hver iszr spiller en vigtig rolle i den
pzdagogiske leringscirkel. Mundligt sprog er nyttigt til at udforske
emner med og til at afprgve idéer med i spontane aktiviteter. Skrift-
sprog af den slags som afspejler at man Kklarer sig godt i skolen, giver
mulighed for mere refleksion og for at komme i dybden med idéer
og med forbindelsen mellem dem. Undervisnings-leringscirklen er
designet med henblik pa at hjxlpe eleverne til at udvikle det sprog
og de literacy-ferdigheder som er ngdvendige for at kunne imgde-
komme de stadigt mere komplekse registerkrav i emnerne i lere-
planen og i forbindelse med skolegang generelt. Tabel 5 er en
prasentation af sprogudviklingen fra de tidlige r i grundskolen til
gymnasieskolen.

TABEL 5. Registerkontinuet (tilpasset efter Derewianka & Jones 2016)

Sprogudvikling relateret til emne - field (ideational function)

Tidlig barndom

Senere barndom

Ungdom

Bruger sprog relateret

til bekendte, personlige,
konkrete, ikke-speciali-
serede emner fra hverdags-
livet. Idéer forbindes pa

en enkel, talesprogsagtig
made med brug af for-
bindere som og, men,

sa og nar.

Bruger sprog til at forsta,
tolke og konstruere stadigt
mere komplekse verdener.
Idéer forbindes i satninger
med brug af forskellige
konjunktioner der afspejler
mere komplekse relationer
sa som arsag-virkning.

Bruger sprog der drejer

sig om mere abstrakte og
tekniske emner inden for
specifikke fagomrader.
Forbinder idéer pa mere
sofistikerede mader som fx
ved at bruge indremmelser
(skent, dog) og hypoteser
(hvis... sd)

30
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Sprogudvikling relateret til interpersonelle relationer - tenor (interpersonal function)

Tidlig barndom

Senere barndom

Ungdom

Bruger sprog til at indtage
et begraenset antal

roller i forbindelse med
interaktion med familie og
venner pa en forholdsvis
uformel made.

Folelser og holdninger
udtrykkes direkte

uden nogen sarlig
selvregulering

Bruger sprog til at
konstruere et antal
forskellige roller og
relationer med brug af
et bredere repertoire

af interpersonelle
ressourcer. Kan udnytte
disse ressourcer til at
sgge informationer, lave
forespgrgsler, give sin
mening til kende, overtale,
benzegte osv. pa stadigt
mere subtile og indirekte
mader.

Bruger sprog til at for-
handle relationer med
kendte og ukendte

voksne og jeevnaldrende

i en raekkeforskellige
kontekster med bevidst
opmaerksomhed pa
sproglige valg afhaengig af
kontekst. Anvender mere
nuancerede udtryk for
fglelser, mere objektive
vurderinger med brug af
dokumenteret viden. Er
opmaerksom pa alternative
perspektiver og pa hvordan
sprog kan bruges til at
positionere én selv og
andre.

Sprogudvikling relateret til kommunikationskanal - mode (textual function)

Tidlig barndom

Senere barndom

Ungdom

Bruger mundtligt sprog
spontant, udforskende,
frit flydende og taet
knyttet til det der foregar.
Beskaeftiger sig med
relativt korte skrevne og
multimodale tekster med
brug af forskellige medier.

Bevaeger sig hen mod mere
planlagt skriftsprog og
forstar at udforme tekster
der ikke er afhangige af
den umiddelbare kontekst.
Bliver mere bevidst

om hvordan forskellige
former for skriftlighed

og mundlighed kan
kombineres i multimodale
tekster.

Tolker og udformer
leengere skrevne og
multimodale tekster som
er mere sammensatte,
kompakte, stramt
opbyggede og har
opmaerksomhed

pa en raekke
sammenhangsskabende
sproglige greb som gar
den skrevne tekst mere
flydende.

Den videre udvikling i genreteori har fgrt til stgrre vagt pd lesning.
Isar At Lase for at Lare (Reading to Learn) (se Rose 2016) tilfgjer en ny
dimension og yderligere elevstgtte til den oprindelige undervis-
nings-leringscirkel. Vi har i vores version af undervisnings-lerings-
cirklen indarbejdet en gget vegt pd leesning i trinnet understgttet
lesning (supported reading) (se figur 2).

Med et sociokulturelt grundlag som afset vegter vi den dialogi-
ske interaktion i alle cirklens trin. Med afszt i det overordnede mal
om ’gradvis overdragelse’, skifter lererens og elevernes roller i de for-
skellige trin, og herved udvikler der sig forskellige interaktionsmgn-
stre. I trinnet med modeltekster og felles konstruktion har leereren
rollen som autoritet, og eleverne ma forventes at have ferre mulig-
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FIGUR 2. Undervisnings-leringscirkel
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heder for at tage initiativ til dialog. P trinnet selvstendig konstruktion,
hvor eleverne har fiet mere kontrol over udvalgelsen og organiserin-
gen af information i deres tekster, vil de derimod vare mere proak-
tive i interaktionen. Men alle trin giver imidlertid muligheder for
dialog mellem lerer og elever og mellem eleverne indbyrdes. Aktivi-
teter der egner sig til at fremme elevernes tale og til at udvikle deres
viden om feltet, omfatter fx brainstorming, ekskursioner, puslespils-
tasks og felles ordforbindelsesopgaver inden for de relevante seman-
tiske netvark. Understgttet lesning giver ogsd mulighed for at tale
om tekster, nogle gange lererstyret— pd andre tidspunkter elevstyret.
Pi samme mdade giver trinnet med modeltekster mulighed for en
rekke deltagelsesstrukturer, men bgr dog under alle omstendig-
heder omfatte aktiviteter som giver eleverne mulighed for at anven-
de deres metalingvistiske forstielse i klasse- eller gruppediskussio-
ner, fx hvor de sztter opklippede tekster ssmmen og sammenligner
dem; det fgrer til analyser og overvejelser over forholdet mellem
sproglige valg og deres betydning. Et sidant dialogisk arbejde er
vigtigt biade for at eleverne kan udvikle deres metalingvistiske be-
vidsthed, og for atlererene kan fplge med i hvordan elevernes udvik-
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ler deres metalingvistiske bevidsthed, oghvordan eleverne tager gen-
remassig og faglig viden til sig.

Aktuelle problemstillinger

Som vi har set, har genreteori pavirket australske lereplaner og pze-
dagogik i flere rtier og givet meget bade til forskere i literacy og til
undervisere.Ide geldende australske lereplaner er’viden om sprog’
centralt placeret, hvilket dokumenterer den indflydelse arbejdet med
genrepedagogikken har haft.I desenere ir er der imidlertid opstaet
en rekke problemstillinger. Vi vil her kort diskutere to tet forbund-
ne problemstillinger: lzereres viden om sprog og adgangen til de ngd-
vendige leremidler.

Problemstillingen vedrgrende lerernes viden om sprog er vel-
dokumenteret (Hammond & Macken-Horarik 2001; Jones & Chen
2012). Den pxzdagogiske anvendelse af genrepaedagogik kraever en
omfattende professionsudvikling hos lererne, men ikke desto min-
dre har vores uddannelsessystemer helt undladt at tilbyde faste ef-
teruddannelsesprogrammer inden for uddannelsesomradet. Mange
lzerere har ikke haft mulighed for at holde trit med de udviklinger
der er beskrevet ovenfor, som fx makrogenrer, identifikationen af
faser og undergenrer samt anvendelsen af dem i multimodale og
digitale kontekster. Resultatet har varet en genetablering af proto-
typiske genrer i form af ’teksttyper’ som styrende for pedagogikken
(snarere end formal og lereplanskontekst), og der bliver undervist i
genretrin som strukturer der slet og ret skal reproduceres. Sidanne
praksisser har ogsd generelt varet Igsrevet fra forstdelsen af register,
siledes at de mere komplekse sproglige udviklinger, som ngdvendig-
vis skal ske ndr der sker @ndringer i field, tenor og mode, enten bliver
ignorereteller taget op pd mere eller mindre tilfldige mader. En be-
slegtet udfordring er behovet for at lerere der underviser i gymna-
siefag, (a) forstdr de sprog- og literacy-krav deres fag fordrer, og (b)
lever op til disse krav samtidig med at de honorerer de faglige krav.

Istedet for efteruddannelsesprogrammer der kunne imgdekom-
me lerernes behov, har vi kun set spredte initiativer pa skoleniveau
udfert af tilfeldige konsulenter samt en gget kommercialisering
af undervisningsmidler, hvoraf mange ikke bygger pd en sproglig
viden. Der er et pidtrengende behov for teoretisk sammenhangende,
veltilrettelagte kurser som formidler genre- og registerteori til un-
dervisere pi alle klassetrin. Eksempler pa sidanne kurser omfatter
Reading to Learn (Rose & Martin 2012), Literacy for Learning (Polias
& Dare 2013) og Literacy Works (Weekes 2016).
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Konklusion

Vi har her givet et kort overblik over genreteorien og genrepzdago-
gikkens historie i det australske skolesystem, og beskrevet den bety-
delige indflydelse den har haft pa lereplaner og pedagogik. Genre-
teorien udvikler sig lgbende i takt med at vi identificerer vigtige for-
hold der kan bidrage til at styrke den. Genrepaedagogikkens vedva-
rendestyrkeliggeriatdenersolidt funderetien teorider spiller sam-
men med praksis i klasseverelser. Genreteorien vaegter forbindelsen
mellem kontekst, betydning og sproglige valg, og den synligggr de
sproglige krav til eleverne fra klassetrin til klassetrin. Den gennem-
trenger alle dele af lereplanerne og definerer de sproglige udfordrin-
gerihvertenkeltfag. Den forbinder leesning og skrivning som vaeves
sammen gennem dialogisk interaktion. Den giver lerere og elever et
felles metasprog til brug ved analyser, vurderinger og evaluering af
sprog fra tekstniveau til det enkelte ord. Vi har understreget betyd-
ningen af kvalificeret lererudvikling i hele skolesystemet, sidan som
det fx sker i partnerskaber mellem forskere i literacy og l=rere. Vi har
0gsa pipeget det pitrengende behov lzrere og elever har for under-

visningsmidler baseret pd en hgj grad af teoretisk trovaerdighed.
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