Sprogbaseret pedagogik
—genrepxdagogik

Genrepadagogik har lenge veret et hot emne inden for undervis-
ningsverdenen i Danmark (Nationalt Videncenter for Lesning 2016).
Termen’genrepaedagogik’ er udbredt og bruges sammen med andre
navne som fx australsk genrepedagogik, Sydneyskolen, sprogbaseret peda-
gogik. Navnene bruges mere eller mindre synonymt og kan ses
anvendt i en noget bred og til tider upracis betydning. Artiklens
zrinde er at ggre rede for hvad der er det centrale og det serlige for en
padagogik som vil kalde sig selv et af ovenstiende navne. Artiklen
afsluttes med en fremstilling af to varianter af pedagogikken som er
udbredte i Danmark.

Den sprogteori der danner basis for pedagogikken, blev i fgrste
omgang udviklet i hhv. Storbritannien og Australien mellem
1960°erne og 1980’erne og havde iszr fokus pd uddannelsessektoren
og bgrns sproglige udvikling. Teorien er i dag udbredt over hele
verden og udvikles ikke alene i flere retninger, men ogsa til mange
forskellige anvendelsesomrader sisom billeder, kropssprog, arkitek-
tur, psykologi mv.

Et forste kig ind i et klasseverelse

Men inden jeg gir i gang med at indkredse denne padagogik mere
teoretisk, s kunne vi sende en fgrstegangsbesggende ind i et klasse-
varelse hvor en sidan undervisning finder sted. Hvad kunne vare
serligt igjnefaldende? Her er et par eksempler:

o Vxeggene afslgrer hvad undervisningen handler om for gje-
blikket: rovdyr. Ved forlgbets slutning henger der masser af
materialer som er blevet produceret undervejs i forlgbet:
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billeder med tekst, ordlister ordnet og benzvnt efter deres
funktion, eksempler pa fagets tekster med metasprog for
tekststruktur og sproglige mgnstre, elevtekster, skemaer,
diagrammer osv. osv. Materialerne er kilder til hjxlp og stgtte
for eleverne undervejs i forlgbet i og med at de g@r det synligt
hvad der lzres, bide fagligt og sprogligt.

e Forlgbet starter med et inspirationsforlgb hvor lerer og elever
g@r noget i fxllesskab: De undersgger en udstoppet rev. Alle
har adgang til den viden der efterspgrges, og alle er ivrige for
at deltage i samtalen — i modsxtning til andre slags fgr-faser
som fx indledes med spgrgsmal af typen: Hvad ved I om... hvor
der typisk kun er nogle fa haender oppe. Igennem den fzlles
oplevelse stilladseres alle elever til at sprogligg@re det de ser
og erfarer.

o Klassesamtalen kunne ogsa vaere det som en besggende ville
legge marke til. Lereren initierer samtalen pd en mide sa
eleverne tvinges til at bruge mere end nogle fi ord, fx Fortel om
hvordan reven ser ud. Hvordan ser revens hoved ud? — i modsatning
til spgrgsmal af typen: Hvilken farve har reven? som elever typisk
vil svare pd med fi ord, fx Den er rgd eller slet og ret Rgd. I den
sprogudviklende dialog far alle elever imidlertid mulighed
for at udvikle deres sprog.

De tre eksempler kan samles under begreber som synlighed, stillad-
sering, sprogligggrelse, sproglig udvikling, sprogudviklende dialog. Mange
af begreberne er vidt udbredte og bruges i mange sammenhxnge.
Sd spgrgsmalet er hvad der skal til for at vi kan benavne en under-
visning australsk genrepzdagogik, sprogbaseret pedagogik eller
hvilket navn vi nu valger af de mange mulige.

Det centrale

Detvarlingvisterne M. A.K. Halliday og Ruqaiya Hasan der sammen
med skoleforskere oglaerereiStorbritannien udviklede de fgrste ud-
gaver af det der kom til at hedde systemisk funktionel lingvistik, forkor-
tet SFL. Ved hjxlp af teorien kan det synligggres hvordan betydning
konstrueres pa forskellige mader, herunder ogsd i skolen. I den lig-
ger en indbygget pedagogik der som intention har at give alle elever
uanset baggrund adgang til at udvikle det sprog som verdsxttes
i skolen.

Teorien kan ses som et bidrag til at besvare det spgrgsmal som
sociologen Basil Bernstein (Chouliaraki & Bayer 2001) pd samme tid
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stillede: Hvordan kan det vare at skolen reproducerer de sociale for-
skellesom eleverne starter i skolen med? — et spgrgsmdl som desvaerre
stadig er aktuelt. M. A. K. Halliday har i koncentreret form formule-
ret svaret sidan: »Educational failure is linguistical failure«. Sprog
er den altafggrende faktor for hvordan man Kklarer sig i skole og
uddannelse.

Det centrale i systemisk funktionel lingvistik, SFL, er at teorien
kan begribe hvordan betydning konstrueres, og at det at skabe be-
tydninger noget vi’ggr’ sammen, i sociale kontekster. Vi ggr det med
forskellige tegnsystemer som kropssprog, billeder, grafer, tegninger,
sprog, bygninger, veje og andre fenomener i vores omgivelser, og
hvordan vi ggr det er vaevet sammen med konteksten, bide i kultu-
ren og i den konkrete situation tegnene fungerer i. Teorien kaldes
derfor ogsd socialsemiotik.

Det serlige

Det der gor en SFL-tilgang til undervisning og lering szrlig, er rek-
kevidden af udsagnet: at betydning konstrueres med tegnsystemer
isociale processer og kontekster.

Skolesprog, herunder de enkelte fags sprogbrug, er dybt sam-
menvavet med den skolekontekst det indgir i. Skolesproget er et
produkt af institutionen skole, og det ma eleverne lare for at fa suc-
ces iskole og samfund.

Men de skal ogsd lzre hvordan sprog og kontekst er filtret ind
i hinanden: nogle gange bruger man sproget til at hyggesnakke,
fx over middagsbordet,andre gange til at forklare skydannelse, fx til
en geografiprgve. De skal lzre ikke at bruge hverdagssprog om fx
skydannelse i en eksamenssituation for sd skaber de en helt forkert
kontekst, nemlig hverdagskonteksten. Eleverne skal kunne vaelge
sproglige registre som matcher de sproglige registre som findes i sko-
len og dens fag.

For at kunne gore det skal de udvikle et rigt sprogligt repertoire
samt et sprog om sproget, et metasprog, si de fir opbygget en viden
om hvordan man konstruerer den sprogbrug som er hensigtsmassig
ien given kontekst.

Og hvad betyder det for undervisning og lering?

SFL-baseret undervisning og lering kan sammenfattes sidan (Hal-
liday1993): »Atlere er atlere sprog, atlere gennem sprog, og at lere
om sprog«.
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1. At lere er at laere sprog: Det at leere et fag er at leere dets serlige
sprog. At lere at ord som fortetning og fordampning er fagtermer til
forskel fra hverdagsudtryk som falder ned som regn og vand bliver til luft,
eretaspektafdetatleresprog. Etandeteratlere den sprogbrugsom
de skal bruges i, fx en forklarende tekst.

Udsagnet har store konsekvenser. Det indebzrer nemlig et
serligt syn pd lering: at faglig leering og sproglig udvikling er to
sider af samme sag. Derfor er ’sprog’ ikke alene et anliggende for
dansk- og fremmedsprogsfag, men for alle fag.

2.Atlere gennem sprogindebzrer at eleverne selv skal have fagspro-
get i munden. Men det betyder mere endnu. At man lerer fag gen-
nem sprog, har som konsekvens at ogsa dette gennem, altsd hvordan
eleverne gives mulighed for at bruge sproget, organiseres efter prin-
cipper for sproglig udvikling (Halliday 1975; Painter 1998):

P4 makroplan organiseres progression i et undervisningsforlgb
eller i et helt skoleforlgb siledes at eleverne indledningsvis bruger
det sprog de kommer med, typisk et mere hverdagsagtigt sprog, og
derefter udvikler de trinvis et stadigt mere avanceret fagsprog.

Pd mikroplan pendler lereren i dialoger med eleverne mellem
det sprog som eleverne behersker, og det nye sprog som de skal lzre,
sddan at det nye hele tiden knytter an til det velkendte.

Densproglige opmarksomhed rettes siledes ikke alene mod den
tekst eller sprogbrug der er genstand for undervisningen, fx lesnin-
gen af teksten i lerebogen, skrivning af beskrivelsen af reven. Selve
den mdide sprog udvikles pd, inddrages som et didaktisk organise-
ringsprincip i en stilladserende bevagelse fra hverdagssprog til fag-
sprog. Elever fir herigennem mulighed for dels at udvikle deres
sprog derfra hvor de stir, dels at bruge sproget pd mange mader og
lere hvordan sproglige valg og kontekst haenger sammen (Mulvad
2012b).

3. At lere om sprog indebzrer at eleverne lxrer begreber for for-
skellige mader at konstruere betydning pa: hvordan betydning kon-
strueres i setninger og tekster og deres kontekster. Det er noget der
kan —og skal — ggres i alle fag da SFL netop kan indfange forskellige
mader at konstruere betydning pa.

Elever skal lzere at kunne velge sprogbrug ud fra spgrgsmal som:
Hvilken slags sprogbrug konstruerer netop den betydning som er re-
levanti min sammenhang?

Et SFL-begreb som fx proces betegner den mulighed der findes
i alle sprog, for at udtrykke at noget sker eller er. I fx en beretning
konstrueres betydningen som noget der sker, og her kan det vare
hensigtsmassigt at valge processer sisom gdr, lgber, sniger sig osv.
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Men handler det om en beskrivelse af fx en plante, konstrueres betyd-
ningen pd en anden mdde. I en beskrivelse vil eleverne typisk skulle
valge processer for at noget findes, at noget har noget, forholder sig
til noget andet, dvs. findes, er, har, forholder sig til osv.

Ogsa den kontekst som tekster indgar i, har betydning for valg af
sproglige ressourcer: pa hvilken mdde skal sproget bruges: skal det
vaere skriftsprogeller talesprog? Hvordan skal relationen mellem tekst
og leser vare, og hvad er det for et felt jeg skriver/taler mig ind i: eks-
pertens eller middagsbordets samtalerum?

Udviklingen af elevernes sproglige repertoire stilladseres siledes
ogsd igennem metasproget. De fir et sprog om valg af grammatiske
og tekstlige ressourcer, i ovenstiende eksempler materielle og rela-
tionelle processer, beretninger og beskrivelser, og med begreberne kommu-
nikationsfelt, relation og mdde fir de viden om tekster i kontekster. Pa
den midebliver deres viden generel, og metasproget bliver elevernes
kuffert som de bzrer deres viden med sigi til nye sammenhznge, og
pa et oplyst grundlag vil de vaere i stand til at velge netop de sprog-
lige ressourcer som fungerer godt i en given kontekst.

Sprogbaseret pxedagogik — genrepaedagogik:
State of the art

SFL-baseret pedagogik findes mange steder i Danmark og pd man-
ge niveauer: i grundskolen, i lereruddannelsen, i efter-/videreud-
dannelse af lerere, i ungdoms- og voksenuddannelser, pd univer-
sitets- og forskningsniveau. Hvor det tidligere mestendels var
engelsksproget litteratur om undervisning og lering i engelskspro-
gede uddannelsessystemer der var til rddighed, er der nu en del litte-
ratur tilgengelig pd dansk om undervisning og lering i danske kon-
tekster.”

SFL-baseret pedagogik er en pedagogisk tenkning, ikke blot en
opskrift. Den kan se ud pd mange mader, og mange typer aktiviteter
kan integreres i denne padagogik som forskellige toninger af den
grundleggende teori.Jeg vil her omtale to varianter, nemlig de to der
er blevet kaldt for hhv. registermodellen og genremodellen (Mulvad
2013). De er grafisk blevet fremstillet siledes:

Sprogbaseret pxedagogik: »Registermodellen«

Figur 13 har som sit grundleggende princip begrebet register som
kan beskrives ved de tre elementer som indgdr i situationskontek-
sten: mdde om forskellige mader at bruge sprog pa, relation om forhol-
det mellem lzrer og elever ogindhold, ogfelt om den’scene’ det fore-
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FIGUR 1. Sprogbaseret pedagogik. »Registermodellen«
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FIGUR 2. Sydneyskolens genrepaedagogik. »Genremodellen«
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gar pd. Med disse begreber kan den didaktiske kontekst for de enkel-
te trin i et forlgb planlegges, og med dem kan eleverne forstd hvor-
dan tekst og kontekst er ssmmenvavet.

I hvert af trinnene i undervisningen bruges sproget pa en sarlig
made: sprog som ledsagelse til handling, sprog som rekonstruktion,
transformation, sprog som konstruktion og refleksion. Trinnene
udger tilsammen en kede af sprogbrugssituationer hvor den fore-
gdende kedes output er input for naste trin®.

Et eksempel pd en sidan mdade at organisere undervisning og
leering pa, kan vi hente fra fagetidraet.I en 4. klasse skal eleverne lere
at gore hinanden gode til at lave akrobatiske figurer.5

1 forlgbets forste trin, handling, gor eleverne en masse: de laver
opvarmning som relaterer sig til emnet, og de afprover felles en akro-
batisk figur. Eleverne arbejder sammen om hvordan de skal ggre.
I grupper forsgger de at finde ud af hvordan de kan hjzlpe og stgtte
hinanden (relation).1dette trin bruger de overvejende sproget som et
her-og-nu-sprog som fx Hej gor sddan her, Prov lige at mark’, Hold lige her,
Aj, jeg falder. Det er en sprogbrug som bruges i en situation hvor man
er sammen om at ggre noget. Sproget fungerer som socialt smgre-
middel sidan atdet de g@r, lykkes. Indholdetligger sd atsige i elever-
nes handlinger, og ikke i sproget. Hvis man bare havde sproget ville
detvaresvartatforstihvad detdrejede sigom. Den slags sprogbrug
behersker alle elever (mdde). I dette trin leerer eleverne ved at gore sig
erfaringer. Det ligner den made man lerer pd i masser af situationer
uden for skolen, fx at lzre at cykle (felt).

I nxste trin, rekonstruktion, gver eleverne sig pd den akrobatiske
figur, hvorefter de viser den for en anden gruppe og forklarer hvor-
dandeggr.Idennesituation er eleverne siledes fysisk placeret i stgr-
re afstand fra hinanden, og det de ggr (relation). Derfor skal sproget
mere pd arbejde: Det er her i maven det spender... ellers falder du. Bunden af
figuren spender 0gsd i Idrene. Nu kan man i sproget se hvad der foregar:
sproget gentager sd at sige hvad eleverne ggr, og hvordan de ggr det.
Den mdde at bruge sproget pa ligner pd mange mider hvordan man
ihverdagssituationer mundtligt fortxller om noget man har oplevet
eller gjort (mdde). Eleverne begynder at blive mere faglige nir de
putter fagord ind i det berettende sprog, men deres made at vide pa
er ogsd i dette trin bundet til en konkret situation (felt).

Idetvidere forlgb transformeres den konkret erfarede viden og den
situationsbundne sprogbrug trinvist til en mere faglig viden, dvs.
en generel made at vide pd i en sprogbrug som er uafhengig af den
konkrete situation. Eleverne konstruerer nye figurer, og sproget
fungerer nu som konstruktion, dvs. den faglige viden er konstrueret
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sprogligt: At ggre hinanden gode til at lave akrobatiske figurer handler om
at vare koncentreret, at hjelpe og stotte hinanden, at have gienkontakt og tale
tydeligt. Sidan kunne en 4. klasse formulere en indledning til en
beskrivelse med titlen At ggre hinanden gode — akrobatiske figurer.Ien 9.
klasse kunne en beskrivelse af Balance i en akrobatisk figur starte sidan
her: I den akrobatiske figur gasten er spanding i sedemusklerne en forudset-
ning for balancen.

Lobende er elever og lerere standset op og har reflekteret. Afslut-
ningsvis kigger de tilbage pd hele forlgbet ogi et helikopterperspek-
tiv forholder de sig til forskellige mader at vide og bruge sprog pa:
fraen hverdagsagtig mide aterfaresig til viden paiet konkret sprog
til en faglige viden som lever i sproget hen over tid og rum. Eleverne
ser hvordan forskellige slags sprogbrug ’genspejler’, reflekterer, de
situationskontekster de indgar i.

Sydneyskolens genrepadagogik: »Genremodellen«

Figur 2° er en grafisk fremstilling af Sydneyskolens genrepzdagogik.

Modellen har begrebet genre” i fokus: at lere at beherske og have
kritisk kontrol over de genrer som hgrer til i skolen. Vejen derhen gir
gennem tre forskellige arbejdsmader: dekonstruktion, fzlles kon-
struktion, uafhengig konstruktion®.

Et eksempel pd denne made at organisere undervisningen pa,
kunne vare et forlgb i faglig lesning og skrivning i et tverfagligt
samarbejde mellem dansk og natur/teknologi i en 3. klasse.’

Eleverne skal lere om dyr i zoologisk have og forskellen pd skgn-
litteratur og faglitteratur. Omdrejningspunktet for det danskfaglige
erskrivning af en informerende beskrivelse af 1¢ven som efterfglgen-
de modstilles med en fabel. I timerne i natur/teknologi kan eleverne
efterfglgende som kyndige fagsprogsbrugere pd egen hind bade lxse
og skrive om dyr i zoo. Her beskrives den del af forlgbet der handler
om at skrive fagteksten.

Forlgbet starter med en felles samtale om dyr i zoologisk have
med fokus palgven. Elever og lerer dekonstruerer dernzest i fllesskab
en fagtekst om lgven: de undersgger fagtermer og andre fremmede
trek i teksten, de perspektiverer teksten pa forskellig vis, og de eks-
perimenterer sig frem til tekststrukturen i den informerende beskri-
velse.

Men eleverne slippes endnu ikke 1gs: de skal have et solidt funda-
ment at std pd sidan at de alle kan skrive en god tekst om lgpven mere
eller mindre i fgrste hug. Laerer og elever skriver i en felles konstruk-
tion en tekst om lgven. Eleverne bidrager med den viden om lgven
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og fagsproget som de har udviklet tidligere. Lereren er sekretzr for-
stdet pd den mdde at hun skriver og er ordstyrer i diskussionerne om
informationerne omlgven og udformningen af teksten: Hvad er godt
fagsprog, hvordan kan setningerne varieres og keedes sammen, hvil-
ke informationer skal komme hvorndr, og er de korrekte?

Nuereleverneklar til at skrive pd egen hind.Ien trinvis bevagel-
se frem mod den selvstendige konstruktion er de nemlig blevet grundigt
stilladseret i udviklingen af viden om bade lgven og fagsproget:
de har pa veggene adgang til den fzlles producerede viden, de har
undervejs fiet gentaget og uddybet fagtermer, fagsprogstrxk, tek-
stens struktur og illustrationer og deres viden om Igven.

Til sidst leser eleverne deres tekster op for hinanden inden ogsd
de bliver hengt op i lokalet. Eleverne fir nok en gang diskuteret
fagtekster og deres viden om Igver sidan at de demonstrerer at de har
kontrol over genren.

Modellens setting context — at etablere konteksten — betyder at
man skal skabe rammen om den viden som skal opbygges, i model-
len symboliseret ved den yderste ring. Eleverne skal ikke bare vide
noget om Igven og om genren. De skal ogsa lare at viden og tekster
ser forskellige ud i forskellige kontekster, i dette forlgb hhv. en litte-
rer og en naturfaglig ekspertkontekst. Det medfgrer forskellige
madder at skrive pd, og det implicerer forskellige mader at organisere
sin viden pa: som generel viden i fagteksten eller som en hendelse i
fablen. En anden pointe er at setting context i modellen bygges op
undervejs af lerer og elever i fxllesskab.

Buildingfield betyder opbygning af viden om emnet. Denne viden
opbygger eleverne ogsd trinvist i lebende cirkelbevagelser hvor de
gennem lererens stilladserende aktiviteter er medskabere af den nye
viden.

De to modeller kan blandes, bliver blandet
—og udviklet

Modellerne er fzlles om de principper som er beskrevet ovenfor i
afsnittene Det centrale og Det sarlige. Deres forskellighed ligger i vink-
lingen af undervisning og lering: i registermodellen er der fokus pa
sprogbrugssituationer og tekst i kontekst, ogigenremodellen er der
fokus pd arbejdsformer og genrer i skolen (Bock m.fl. 2016). Om man
valger den ene eller den anden indfaldsvinkel kan bero pa s3d meget
i den konkrete situation. Men de to toninger kan fint supplere
hinanden (Bock 2016). Det den ene kan have som et blindt punkt, kan
den anden ggre synligt.
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Den tilgang der ligger i genremodellen, har i praksis i mange tilfzl-
de vist sig at have for lidt fokus pd den trinvise fzlles opbygning af
viden, pd sproglig udvikling i sprogbrugssituationer fra hverdags-
sprog til fagsprog og pi dialogen i klasserummet. Netop sidanne
aspekter er der et serligt fokus pa i registermodellen, og den kan med
fordel hentes ind i et genrepzdagogisk forlgb. Sydneyskolen har
siden selv videreudviklet genremodellen og kalder den nu Reading
to Learn (Rose & Martin 2012). I den er der gjort mere ud af stilladse-
ringen af den sproglige udvikling, og ikke mindst er klasserums-
dialogen blevet satisystem.

Registermodellen henter i praksis synsvinklen genreind i de forskel-
lige trin selv om det ikke fremgdr af den grafiske udformning.
Arbejdsmaderne dekonstruktion, felles konstruktion og selvstendig kon-
struktion indgar ogsd i registermodellen. Reading to Learn anvendes
ogsd, fx i undervisningstrinnet konstruktion.

SFL-baseret pedagogik er som sagt en tenkning og ikke en op-
skrift som kan findes frem og fglges uafhengigt af tid og sted eller
hentesind fra en engelsksproget skolekontekst. SFL-pxzdagogik skal
udvikles sa den fungerer i en dansk sammenhang. Den ma udvikles
sd den skaber en undervisnings- og leeringskontekst hvor alle elever
uanset baggrund fir en chance for succes i skolen — i dansk, i sprog-
fag,ialle fag.

Noter

1. En introduktion til SFL i skolen —Faglig lesning (‘Sneglen’) https://
findes i Mulvad 2012a og Johansson & www.youtube.com/watch?v=
Sandell Ring 2015. Om stilladsering, se j7-ZuRTMwi10

Gibbons 2016. —Kabel, K. (2014): Ord pd! Sprogbaseret
2.En liste med dansksproget litteratur undervisning i fag. Lererbog. Dafolo.
om SFL-baseret undervisning og —Kgge Kommune: Jacobsen, G. Kjer
laering findes pd www.sprogbaseretla- & R. Mulvad (in progress). Hvorfor
ering.dk skriver man i skolen? Sprogbaseret

3. Modellen er udviklet af Nationalt undervisning i Kage Kommune.
Videncenter for Lesning i et —Mulvad, R. (2014): Sprog og lzring.
samarbejde med Utterslev skole i 2012 I: Literacy — sprog og lering, KvaN nr. 99.
pé basis af Derewianka 1990. —Mulvad, R. (2011): Kan det vare sjovt
4.Eksempler pd danske materialer om at skrive om havdyr?

undervisning med fokus pa —Projekt Uddannelseslgft, 2009-2014,
sprogbaseret undervisning og lering Aalborg: erfaringer fra projektet i
(for fuldstendige referencer se serien: Loft leringen — brug sproget.
litteraturliste): http://www.uddannelsesloeft.dk/

—Bock m.fl. (2016): Genrepadagogik
og andre nye veje ind i lase- og skrive-
undervisningen, kapitel 2, 3, 4,11 0g 12.

spProGforum 632016 21



5. Forlgbet kan hentes pd emu.dk

og er beskrevet i Mulvad m.fl. 2016.

6. Modellen er udviklet i Australien i

1990’erne af lingvisten Jim R. Martin

og lereren Joan Rothery i skole-

projektet Write it Right. Exploring

Litearcy in School English.

7. Genrebegrebet er et andet end det

der traditionelt bruges i skolen, fx

idanskfaget (Christensen 2013).

8. Eksempler pd danske materialer

om undervisning og lering med fokus
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