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Sokrates pa skoleban-
ken!

Finn Frandsen og Ole Morsing (red.):
Sokrates pd skolebenken? En debatbog
om skole og filosofi. Slagmarks Skytte-
gravserie 1990. 95 kr.

*

Personer med tilknytning til filosofi pa
forskellige niveauer og steder (folkesko-
len, gymnasiet og VUC, hgjskolen,
handelshgjskolen, erhvervsvirksomheden
og universitetet) tager ‘i denne vel-
redigerede bog stilling til spgrgsmalene
om, hvad filosofi er, dens betydning, og
om hvordan undervisningen i skolefaget
kan forme sig. Deraf tretten artikler, der
supplerer hinanden og dog aftegner en
kurs pA omradet.

At holde s&vel den pedagogiske som den
faglige fane hgjt, pA én gang at fremstille
tingene s eleverne fir noget med hjem og
dog at vaerne om filosofien som det, der
netop ikke lader sig opstykke i sm skér,
der vil kunne szttes sammen derhjemme,
dét udggr filosofilererens nesten umulige
opgave. Den uhgjtidelige titel Sokrates pd
skolebenken vidner om ejendommelighe-
den: hvordan videregiver man i et lesefag
billedet af Sokrates, der intet skrev? hvor-
dan bringes idéen om tankens fgdsels-
hjelp til verden? At spende over gabet
mellem den bankede elev og tznkningen,
der selv gives nzrmest intransitivt (her-
ved nedbrydende modsatningen mellem
leerer og elev), er filosofilererens ukom-
fortable - og sikkert berusende - livtag
med sit fag, - og han eller hun kan si
hébe p4, at der i selve denne aktivitet ikke
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blot sker en filosofiens fornyelse, ogsé en
forggelse af filosoffernes raekker...
Skremmebilledet er fil'sofien (dét som
jeg nu engang tenker, S. Gosvig Ole-
sen), almendannelsens akkompagnatgr,
‘verdensanskuelseserstatning' (H.J.Schanz)
og en selvtilstreekkelig filosofisk fag-
lighed (H. Fink). Man lzser et forsvar for
filosofien som "i sit veesen demokratisk”
(N. Thomassen), "den vasentligste virk-
somhed i den vestlige kultur"(D. Fav-
rholdt), som levende i og af kritik, "en
fortsat udforskning af sammenha&ngen
mellem hvad der teenkes og hvorledes der
tenkes" (A.V. Nielsen og P. Kemp), sti-
mulation af intellektuel nysgerrighed (H.-
J. Schanz), og som en genstandsorienteret
og anti-dogmatisk aktivitet (H. Fink).

Til forestillingen om, at filosofi kan le-
res rent og ligger fast, svarer idéen, at
eleven skal opfylde et mil (fx bestd en
bestemt prgve) eller gennemvandre et
pensum, der péstas at give mindstemalet.
Her genkender man skolen, akademiet, -
og fortidens filosofikum. I denne sin
ideelle platoniske form opstdr filosofien
efter successive afkald pd meninger
(fil'sofier). At filosofien er hel: systema-
tisk og enhedsmessig, modsvares af den
maieutiske metode. Man er fgdt midt i fi-
losofien, - som man har glemt.

Det modsatte synspunkt pastar, at filoso-
fien ikke findes, kun forskellige filoso-
fier. De er udformninger af noget, der
matte kaldes det filosofiske, skulle man
ikke genetablere klgften mellem filoso-
fiske traditioner, der intet tror at sige hi-
nanden - noget det filosofiske der, som
man siger, kun findes pd papiret . Her er
filosofien formidling, lgsningsforsgg,
kommentar, lesning, altsd en serlig his-
torisk og social aktivitet der udfgres i en
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bestemt stil, en stil som filosofien ikke
har eneret p4, s lidt som filosofien i sine
emner har noget monopol. Der findes
ikke en unik filosofisk metode, intet fast-
lagt pensum, men traditionelle udform-
ninger og dermed en historie, - hvis
oprindelse man s ogsé, men det er en an-
den historie, kan glemme.

Bidragene tilslutter sig det sidstnavnte
synspunkt, men ikke altid uden skram-
mer. Undervisere p4 begyndertrinnet tzn-
ker filosofi i forbindelse med paedagogisk
praksis. Faget er et procesfag, og den per-
sonlige formidling, det levende ord, er et
og alt. Lzreren er et fikspunkt pa tanke-
himlen: "Det er (...) vigtigt, at lereren
fremtreeder som en trovardig person, som
selv star inde for noget" (K.-A. Madsen).
Universitetsfolk, der stir naermere forsk-
ningens helt ukendte verden, er selv midt
i en udvikling. Her er filosofi noget der
skabes hinsides fagfilosofien. Og det der
findes hinsides det fardigtankte, hinsides
det formede, unddrager sig naturligvis
"den kommunikatoriske fordring" (C.
Juhl); det kan ikke redigeres i A4-format
og kopieres lektionsafmalt ud til eleverne.
Disse er ekstremerne, hrdt trukket op.
Pxdagogens filosofi har som genstand
det, der kan videregives. Kun det, der
overhovedet kan videregives og forstas -
kan tenkes. Man skimter her, som en
maske uudryddelig platonisme, Larebog
og Pensum som et bestemt udpluk af det,
der 'med sikkerhed' kan videregives.
Denne 'sikkerheds' bagside risikerer at
blive et selvglad fags stivnen i dogmer,
brglende standarddistinktioner og sikre be-
viser, tilpasset aftagergruppen, en art filo-
sofi 'for ungdommen', 'for erhvervslivet',
'for folkeskolen' osv. Forskerens filosofi
er heroverfor esoterisk, fordi det tenkte
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ikke udstilles, ikke holdes langt nok fra
livet til, at man kan indse, hvorledes det
er tenkt. Det, der kan videregives, er alle-
rede felles og stir derfor ngdvendigt i
mods&tning til forskningens (tenk-
ningens) inderste - miske mumlende -
vaesen. Sandsynligvis er konflikten mel-
lem padagogen og forskeren ikke til at
undga.

Bogens bedste bidrag er dem, der tager
stilling til, hvorledes undervisningen i fa-
get kan vere. Rita og Reinhard Werner
giver en etisk groteske: under "en fglsom
rejse" tager eleverne stilling til gruppens
og enkeltpersoners liv og dgd og overle-
velse. Med stor vagt peger H. Fink p4 en
historisk vinkel, der ser en periodes sam-
fundsmessige og videnskabelige proble-
mer som udfordringer sendt til periodens
tankemgnstre. Herved opridses det faglige,
nemlig filosofiske traditioner, sa filoso-
fiens gyldighed tznkes i forhold til det
saglige. Tilhznger af det eksegetiske
synspunkt og af "en lokal og tegncentre-
ret erkendelses funktionsmade" er C. Juhl,
for hvem sandheden er det, der kun kan
skottes i sin produktkarakter, dannet af
"den selvstendiggjorte betydning", - og i
en tid med "frigjorte erkendelseskrafter".
Sandheden forstds analogisk, idet kun-
stens varker kaster lys over filosofiens
og politikkens, og vice versa. Derfor det
interessante forslag, at man undersgger,
hvorledes samme problemer brydes og
bliver til hhv. s@tninger, toner og poli-
tiske handlinger hos fx. Fichte, Beetho-
ven og Robespierre. Idet betydningen ar-
bejder med forskelle er filosofien selv no-
get, der kun kan indses ved hjzlp af dis-
kriminative afstande. Og i det méske radi-
kaleste bidrag antyder S. Gosvig Olesen,
at tanken snarere end hos fagfilosofferne
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findes udenfor, og der provokeres med en
art filosofisk grammatik: indgvelse af fi-
losofiske sentenser, der gentages og varie-
res p4 samme made som fx verberne over
for deres identiske konjugation. Her er fi-
losofi en blind kunnen pa "vel valgte"
sentenser, dette sat over for tenkningen,
i der vil kunne l&res, siges det, nir de er
I "vel genfundne"...

Séledes er s& Sokrates sat - i et fag, der af
princip ikke lader sig indpasse i eller op-
sluge af de institutioner, der ggr brug af
den, et fag, hvis formal selv ville blive
gjort til "oplagt genstand for filosofisk
behandling" (Nielsen og Kemp), et fag
udspzndt mellem en tenken, man ikke
kan lzre fra sig (og som derfor er
i konstitutionelt uafhendelig ...) og et
i pensum, der kan varieres i det uendelige.
f } Definitivt er filosofiundervisningen - her
l 20 Ar efter filosofikums stive
| massepropadeutik - gendbnet mod verden,
i historien og livet, pA den ene side, og
| mod de faglige traditioners
i mangfoldighed, pa den anden. Men hvad
| vil dét 4 sige?

Godt at nogen samler bidrag til debatten!

| Michael Rasmussen
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