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Introduktion - hab og handlerum i det antropocaene?

| denne artikel praesenterer vi Antropocaen Responsdidaktik til grundskolen. En didaktik, der har til
formal at styrke grundskoleelevers handlemuligheder i den antropocane tidsalder (Steffen et al.,
2007), og som vi i det fglgende kobler til begrebet change agency. Artiklen undersgger, hvordan
man i praksis kan uddanne unge mennesker til at respondere pa de mange kriser, som eksisterer i
det Antropoczene — en tidsalder, der stiller store krav til at navigere i den enorme kompleksitet, der
knytter sig til beeredygtighedsudfordringer, bade nu og i fremtiden. Det ggr vi ved at stille os selv
felgende forskningsspgrgsmal:

Hvilke saerlige udfordringer star bade skole og elever overfor i det antropocaene, og hvilke

didaktikker kan understgtte en styrket change agency som svar pa disse udfordringer?

Didaktikken, vi udfolder og diskuterer, er forankret i det nationale forsknings- og udviklingsprojekt
GreenEdTech1, der har til formal at udvikle et nyt digitalt laeringsunivers, som kan understgtte
udviklingen af handlekompetencer indenfor baeredygtighed. Projektet bygger pa Community &
Citizen Science-tilgange (Magnussen & Hod, 2023) hvor autentiske problemstillinger i samarbejde
med fx virksomheder eller kommuner, skal udforskes og Igses af eleverne. Projektet svarer saledes
pa den konkrete samtidsudfordring, at der kommer til at vaere en massiv mangel pa de
kompetencer, som skal drive den grgnne omstilling i fremtiden. Derudover behandler det ogsa, at
form og indhold i uddannelsessystemet - vores maske allerstaerkeste transformative veerktgj - ma

forandre sig for at finde pa nye lgsninger pa det antropocaenes kriser (UNESCO, 2021).

Artiklen er bygget op, sa vi fgrst begrunder, hvorfor vi ser det antropocaene som et paraply-begreb,
der kalder pa en mere aktivistisk og pragmatisk tilgang, end det ofte behandles som i akademiske
debatter. Dette udggr en praemis for en overordnet didaktisk model og teenkemade, der har
elevernes change agency som primaert fokus. Vi rammesaetter didaktikken ved at pege pa fire
sammenhangende niveauer: Dannelse, kompetencer, principper og praksis, der udfoldes i det

felgende. Derudover giver vi et bud pa en udvidet didaktisk trekant, der tager hgjde for samspillet

1 Se mere om GreenEdTech her: https://www.kommunikation.aau.dk/forskning/forskningsprojekter/greenedtech
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mellem skole, det antropocane og eleven, samt ngdvendigheden af at styrke samspillet mellem

disse tre.

Samlet set mener vi, at vores antropocane responsdidaktik udggr et pragmatisk og mere
praksisnzert naeste skridt i den gregnne omstilling af skolen, som umiddelbart har en stgrre

forbindelse til den eksisterende skolehverdag, end:

1) mange af de ofte akademisk-betonede debatter, som omgaerder den grgnne omstilling af skolen

samt

2) politisk initierede dryp i form af aendringer i beskrivelsen af formal og mal for skolen, der ikke er

vidtgaende nok.

Vi vender os nu mod de akademiske debatter om det antropocaene. Her peger vi pa, at det
antropocane er kendetegnet ved en urgency, eller uopseettelighed pa dansk. Ud fra dette
argumenterer vi for, at der ma udvikles teoretiske og didaktiske modeller der fostrer handling her
og nu, frem for at den akademiske verden fortseetter de akademiske svaerdslag om det

antropocane selv som begreb. Heraf navnet Antropocaen Responsdidaktik.

Det Antropocaene — et omdiskuteret begreb

Det antropoczne er et relativt nyt begreb, der har veeret seerdeles omdiskuteret pa tveers af
forskellige discipliner. Oprindeligt blev det foreslaet for at betegne den nuvaerende geologiske
situation, hvor mennesket radikalt har pavirket samtlige dele af planeten (Steffen et al., 2007).
Saledes mente visse forskere, at der matte veere tale om, at mennesket havde pavirket planeten i
en sadan grad, at der matte dateres og navngives en ny geologisk epoke for at kunne beskrive

feenomenet: Det antropocaene, der traekker pa det graeske ord for mennesket, anthropos.

Begrebet blev straks adopteret af flere humanistiske teenkere, som livligt kritiserede og
debatterede begrebet. Nogen gik i kgdet pa bade selve navnet — det antropocane — men ogsa de
bagvedliggende rodarsager til denne dystre situation. Her har kritikere af begrebet blandt andet
forspgt at understrege vigtigheden af kapitalisme, kolonialisme og bestemte historiske forhold

mellem mennesker og det mere-end-menneskelige, der har fgrt til, at mennesket har rykket sig
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selv i centrum. Disse diskussioner har affgdt forslag til alternative betegnelser sasom Cthulucaen

(Haraway, 2015), Kapitalocaen (Malm, 2016; Moore, 2017, 2018) og Plantationocaen (Tsing, 2012).

Disse humanistiske kritikker af det antropocaene som begreb, peger alle p3, at vi ikke ma tro, at det
antropocane er opstdet af en destruktiv menneskelig adfaerd, som er os givet. Tveertimod er det
antropocane fyldt med magt, kulturelle mgnstre og ideologi, som former den made vi er i verden
pa - og som vi ngdvendigvis ogsa har mulighed for at gentaenke for at skabe en mere baredygtig
verden. Visse af disse teoretikere er dog ogsa blevet kritiseret for at have mere fokus pa funky
teorier om menneskets sammenspil med dyr, planter og svampe, samt alment utilgaengeligt
akademisk-poetisk formidling. Dette, mener kritikerne, kan fjerne fokus fra de reelle effekter af
epoken, og de ngdvendige politiske forandringer og I@sninger, som skal til for at mennesket kan

overleve i den (Hornborg, 2017).

Uddannelse og dannelse i lyset af det antropocaene

| 2024 blev det afgjort, at der ikke var belaeg for at navngive en ny geologiske epoke “antropocaen”.
Et internationalt rad af geologer afgjorde, under store kontroverser, at der snarere var tale om en
stor geologisk begivenhed, snarere end en ny geologisk epoke (Larsen, 2024). Ikke desto mindre
har begrebet som vist her vundet genklang over store dele af den akademiske verden, og har ogsa
udmgntet sig i konkrete uddannelsestankninger, der skal svare pa de udfordringer vi som art star
overfor. Her har Michael Paulsen argumenteret for begrebet cautiousness som en mulig vej frem
(Paulsen, 2021). | Paulsens filosofi ligger der en genteenkning af det kontinentale vestlige Bildung-
begreb, der fx rummer tanker om menneskets rolle som myndig og derved fri og ansvarlig for

udviklingen (Sjostrom et al., 2020), der har rgdder i bl.a. den tyske filosof Immanuel Kants filosofi.

Paulsen udfordrer dette begreb om Bildung gennem en post-humanistisk dannelsestaeenkning. Her
bar mennesket de-centreres i sit verdensbillede og relationerne til det-mere-end-menneskelige
gentaenkes, sa der opnas en mere jeevnbyrdig ontologi og verdensforstaelse. Ved at dyrke elevers
cautiousness skal der gives plads til, at nye relationer kan udfolde sig mellem mennesker, dyr,
planter og @vrige organismer, og at der dbnes for en dialog med andre arter. Dette skal forstas som
en modpol til den traditionelle vestlige dannelsesteenkning, hvor der sigtes efter at skabe et
afgraenset, myndigt, rationelt individ, som udfolder sig og agerer pa sin omverden, altsa herunder

naturen, efter forgodtbefindende. Vi affejer ikke, at det at give plads til andre arter, kan vaere en
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vigtig del af at skabe en mere baeredygtig verden. Men vi forholder os dog ganske skeptiske til

denne besindige tilgang til den akutte krise, vi star i.

For upaagtet de fortsatte diskussioner om validiteten af det antropocaene som geologisk epoke og
de akademiske diskussioner omhandlende begrebet, sa er de fremtidsscenarier, som danske
skoleelever ma forholde sig til lige nu, ofte ganske dystre. Mens alvoren i forbindelse med global
opvarmning tager til i styrke, har visse forskere endda argumenteret for, at katastrofen allerede er
sket, og at vi ma begynde at taenke i, hvordan menneskehedens slutspil vil udfolde sig (Kemp et al.,
2022).

Sidelpbende fortaeller forskere i beeredygtighed os om kompleksiteten i de udfordringer, vi star
overfor. For hvordan skaber vi en verden, hvor vi tilgodeser ikke bare vores egne behov, men ogsa
fremtidige generationers, sadan som Brundtland-rapporten i 1987 formulerede det (FN, 1987)?
Ligeledes kalder forskere pa et opggr med fragmenteret sektortaenkning, og tvaerfaglighed bliver i
stigende grad set som en bydende ngdvendighed inden for arbejdet med bzeredygtighed
(Richardson, 2020). Samlet set kan det konkluderes, at det antropocane er karakteriseret ved en
urgency, eller en uopseettelighed pa dansk. Det geelder bade helt konkret i verden, der vil forandres
af de klimatiske forandringer, som mennesket selv har skabt. Men ogsa i vores made at tilgd denne

nye verden pa, og hvordan vi uddanner elever til at leve i den.

Frem for at fortsaette de akademiske sveerdslag om det antropocaene som koncept, eller at udvikle
nye filosofier pa baggrund af begrebet, gnsker vi at anlsegge en mere pragmatisk og praksisnaer
tilgang til det antropocaene, der er taettere pa den hverdag, som skoler og elever har. Samtidigt
anerkender vi, at denne tilgang ngdvendigvis ma rumme mange forskellige perspektiver i
handlingens navn. Saledes ser vi i stedet det antropocaene som et aktivistisk paraply-begreb, der
kan rumme mange forskellige pointer pa samme tid, men hvor kampene mellem akademiske flgje

ikke bgr dyrkes yderligere.

At respondere pa det antropocaene

Det betyder ogsa, at vi tror pa en mere eklektisk tilgang, nar det geelder om at finde de didaktikker,
der skal lede til styrkede handlemuligheder i det antropocane. Heraf fglger det, at svar indenfor en
bestemt epistemisk tradition eller ideologi ikke laengere kan vaere fyldestggrende i sig selv. Som

Swanson, Bubandt og Tsing passende skriver, sa er det antropocaene sa komplekst, sammensat og
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samtidigt altomfattende et feenomen, at det ma betragtes som bade ‘less than one’ og samtidigt
‘more than many’ (Swanson et al., 2015). Vi argumenterer i denne artikel derfor for et begreb om
det antropocaene som paraply-begreb for en tilstand eller en tidslig afgraenset periode, hvor
mennesket har skabt vaesentlige forandringer af de livsbetingelser, der er for bade mennesker, dyr
og planter. Det antropocane - i denne forstaelse - henviser derfor i al sin enkelthed til en periode,
der har mennesket i centrum for, og som drivende kraft bag, udviklingen af livet pa jorden. | de
sidste 150 ar er menneskets pavirkning accelereret i en grad, sa det nu kraever akut handling.
Mennesket er sa at sige ved at save den gren over, som det selv sidder pa. P4 samme made som
klima- og miljgaktivister kraever handling nu af politikere, virksomheder og andre magthavere, sa
peger vi pa ngdvendigheden af akut handling i forhold til den made, vi driver skole pa - for at
respondere pa de udfordringer, som det antropocaene giver os.

Vi behgver derfor ogsa en redeggrelse af, hvordan folkeskolen/grundskolen i sin nuveerende
udformning kan begynde at opgve elevernes handlekraft og aktivisme i det antropoczene, heraf
navnet antropocaen responsdidaktik. Men hvilken slags respons er det konkret vi leder efter, nar vi
naevner dette? Og hvad er baggrunden for den? Vi bevaeger os nu over mod de didaktiske rammer

og principper, som vi mener skal fostre elevernes hab og handlerum i det antropocaene.

Antropocaen Responsdidaktik

Som det fremgar af indledningen, sa anser vi det for et dannelsesideal at forberede elever i skolen
til at kunne medvirke aktivt til en ngdvendig respons pa en verden, hvor mennesket har
outperformet sig selv. Nedenstaende skalmodel (figur 1) viser, hvordan vi ser pa kompetencer som
bade mal for og mulige konkretiseringer af dannelse, der er overordnet. Didaktiske principper vises
som yderligere konkretiseringer af kompetencer, da disse er handlingsanvisende for den praksis,
der i sidste ende bgr udfolde sig i undervisningen i skolen. Figur 1 viser, hvordan den didaktiske
praksis er placeret i kernen af modellen. Saledes udggres en antropocaen responsdidaktik af disse

fire niveauer, der samlet skal styrkes elevernes change agency som dannelsesideal.
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Figur 1: konkretiseringsniveauer i antropocaen responsdidaktik

Change Agency som dannelsesideal

Centralt i vores didaktik, har vi placeret change agency (Robinson & Munkholm Davidsen, 2021;

Van Poeck et al., 2017), som det overordnede dannelsesideal.

Vores forenklede danske overszettelse af begrebet change agency er handlings- og
forandringskompetence. Her er vi helt dbenlyst inspireret af den skandinaviske tradition for
begrebet handlekompetence, hvor det er et dannelsesideal, at eleverne kollektivt og kritisk tager
stilling til, forestiller sig, og handler pa de fremtider, som de gnsker sig (Mogensen & Schnack,
2010). Vi adskiller os dog en smule fra ovenstaende. Vi forsgger ikke blot at anvise et
dannelsesideal eller en overordnet kompetence, men at lave en konkretisering af fire forskellige

niveauer, helt fra dannelsesidealet, til udvalgte baeredygtighedskompetencer sdsom system- og
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fremtidstaenkning, til didaktiske principper og videre ud i praksis. Saledes er dette et bud pa mere

praksisnzert at anvise hvordan summen af alt dette kan styrke elevernes handlekompetence.

Vi mener dermed, at skolens vigtigste opgave — i lyset af det antropocane — er at give eleverne
muligheder for at udvikle kompetence til at deltage i samfundsmaessige transformationsprocesser,
der kraever vilje, kunnen og viden til handling. Med begrebet om agency argumenterer vi for en
elevcentreret undervisning og dermed for et syn pa laering og undervisning, hvor eleven tildeles

hovedrollen i undervisningen.
Vi tager udgangspunkt i tre dimensioner af elevcentreret lzering (Starkey, 2019).

1. En humanistisk dimension — elever anerkendes for deres unikke personligheder og tildeles
medbestemmelse.
2. En handlingsdimension — elevernes handlinger og handlingstillid er centrale

3. En kognitiv dimension — hensyn til elevernes forskellige kognitive forudseetninger for at leere

Samtlige tre dimensioner er vaesentlige at tage i betragtning. Nar vi saerligt fremhaever
handlingsdimensionen i vores bud pa en antropocan responsdidaktik, sa er det af hensyn til den i
indledningen beskrevne urgency eller uopsattelige ngdsituation, vi befinder os i. Det betyder ikke,
at undervisningen ikke ogsa skal tage hensyn til elevernes unikke personligheder og kognitive

forudsaetninger for at lzere.

Agency som begreb bruges ofte i paedagogisk teori, og det kan iszer spores tilbage til psykologen
Albert Bandura (Bandura, 1982). Her kan agency beskrives som den evne, som mennesket har til at
pavirke sin egen funktion og haendelsesforlgb gennem handling. Til at beskrive, hvad vi mener med
agency, i forhold til at beskrive konturerne til en antropoceen responsdidaktik, laener vi os op af
felgende definition fra praksisteoretikeren Theodore Schatzki, der beskriver agency som evnen til

at:

”... effect or change social affairs, that is, to perform actions and make choices that make a relevant

difference to how things are” (Schatzki, 2017, p. 18).

Med elevcentreret undervisning gnsker vi at fremhaeve dem, det drejer sig om, nar vi laver skole:

eleverne. Det er eleverne og elevernes lzering, trivsel og udvikling generelt, der er pointen og
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formalet med skolen. Samtidig er det vaesentligt for os at understrege, at vi med vores bud pa
antropocaen responsdidaktik ikke gnsker at overlade ansvaret til eleverne. Tveertimod, sa er det
skolens og lzerernes rolle og ansvar at skabe rammer for den kvalitetsundervisning, der tilgodeser

bade dannelsesmal, faglige mal og elevernes forudsaetninger.

Didaktiske relationer i antropocaen responsdidaktik

| opbygningen af vores model for antropocaen responsdidaktik tager vi afsaet i en didaktisk trekant,
hvor hovedformalet er at styrke eleverne fgrnavnte change agency, mens hjgrnerne bestar af hhv.
det antropocane, eleverne og skolen (figur 2). | venstre hjgrne har vi placeret det antropocane.
Hermed peger vi pa vaesentligheden af en verdensvendthed mod de udfordringer, vi er
konfronteret med i den aktuelle ngdsituation (jf. indledningen) i skolen og i undervisningen. |
gverste hjgrne er skolen placeret som den institutionelle ramme omkring den didaktik, vi gnsker at

udvikle og udforske. Eleverne udggr det nederste hgjre hjgrne.

changetagency

det antropocaen

Figur 2: Change agency som dannelsesideal

Pa samme made som i den klassiske didaktiske trekant er det interessant at se pa trekantens sider,
der er udtryk for den relation, der er mellem hjgrnerne. Linjen a betegner relationen mellem det

antropocane og skolen: | hvilken grad tager skolen hensyn til det antropoceene i dens praksis? Pa
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hvilken made har verden og det antropocaene pavirket, eller bgr den pavirke, skolen? Linjen b
betegner relationen mellem skolen og eleverne, der i den klassiske didaktiske trekant bade findes
som forholdet mellem eleverne og laererne og mellem eleverne og indholdet i undervisningen. Ved
at bruge betegnelsen skole har vi forsggt at samle hele den praksis, der foregar i en skole, herunder
leerings- og undervisningsformer, indhold der undervises i, med og gennem, vurderingskriterier og
-former samt laererpositioner. B udtrykker derved elevens forhold til skolen som helhed: Hvad
forstar eleverne ved skolens formal? Hvad giver mening? Hvad er vigtigt? Men ogsa hvilken kvalitet

har relationen mellem eleverne og skolen?

Slutteligt rummer linjen c relationen mellem eleven og det antropocaene, og den giver anledning til
refleksioner over disse forhold: Hvad optager eleverne i virkeligheden? Hvordan ser de pa verden
og det antropocaene? Hvilke andre ting teenker eleverne pa, nar de teenker pa fremtiden og

verden? Og hvordan pavirker den antropocane verden eleverne?

Modellen (figur 2) er derved an revideret og udvidet didaktisk trekant. Udvidelsen bestar af det
overordnede dannelsesideal “change agency”, der er tilfgjet centralt i midten af trekanten.
Revisionen bestar af den ovenfor beskrevne aendring af aktgrer og deres relationer til hinanden.
Siderne og pilene i modellen viser bevaegelser og orienteringer mellem de tre aktgrer rundt om og
ind imod change agency. Tager man udgangspunkt i det antropocaene, viser pilen ind mod midten,
at en verden, der i de kommende ar ngdvendigvis ma underga en raekke grundlaeggende
forandringer, kalder pa change agency som overordnet dannelsesideal. Eleverne pa deres side
orienterer sig ogsa bade mod deres fremtidige agency, men i hgj grad ogsa mod skolen, som den er
i dag med de praksisser i form af indhold, undervisnings- og laeringsformer samt
vurderingskriterier, der kendetegner den. Denne bevagelse er vist gennem en pil mod midten
samt trekantens linje b. Skolen, der i sig selv har til opgave at respondere pa udfordringerne i det
antropocane og elevernes ngdvendige behov for at udvikle change agency, orienterer sig bade

mod eleverne, det antropocane og det potentielle dannelsesideal omkring change agency.

Pointen med modellen er at inkludere behovet for grundlaeggende transformationer i samfundet i
retning af en mere baeredygtig verden for alle levende organismer — det vi forbinder med den
gronne omstilling. Hvor den klassiske didaktiske trekant er god til at fa lzerere til at reflektere over
de forskellige relationer, der er mellem elever, leerere og stoffet, sa gnsker vi med vores model at

fremme refleksion over skolens, lzerernes, indholdets og elevernes relation til bade hinanden og til
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verden omkring os. En verden der kalder p3, at de transformationer, vi taler om i forbindelse med
den gregnne omstilling i samfundet, ogsa slar igennem som en grundlaeggende transformation af

den made, vi teenker og praktiserer skole og uddannelse (UNESCO, 2021).

Kompetencer for baeredygtig udvikling

Vi bevaeger os nu indad pa modellen over didaktiske konkretiseringsniveauer (figur 1), og skifter fra
dannelsesniveauet til kompetenceniveauet (figur 3). Pa dette niveau foreslar vi Redman og Wieks
kompetenceramme for baeredygtig udvikling i uddannelse (Redman & Wiek, 2021), som vi ogsa
arbejder med i projektet GreenEdTech. Som de i et st@grre review-studie har vist, sa er der store
overlap mellem flere af de eksisterende og nyligt tilkomne kompetencerammer for baeredygtighed.
Deres kompetenceramme sammenfatter og syntetiserer disse forskellige rammer, og vi anser den
derfor for at vaere brugbar i vores pragmatiske tilgang i denne artikel. Overordnet definerer vi en

kompetence som:

“A complex combination of knowledge, skills, understanding, attitudes and desires which lead to
effective, embodied human action in the world, in a particular domain” (Deakin Crick, 2008, p.

313).
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Figur 3: Wiek & Redmans kompetenceramme (Redman & Wiek, 2021, p. 7)

| kompetencerammen (figur 3) indlejrer man fire seerlige baeredygtighedskompetencer i en raekke
andre faglige, generelle og gvrige professionelle kompetencer, der findes i litteraturen omkring
fremtidens kompetencer. De szrlige baeredygtighedskompetencer (planning competencies i
figuren) udggres af fire slags teenkning: systemtankning, vaerditaenkning, fremtidstaenkning og
strategisk teenkning. Dette udggr de fire fgrste af i alt seks kompetencer specifikt knyttet til
baeredygtighed. De fire kompetencer bindes sammen gennem meta-kompetencen samarbejde
(inter-personal competence). Samlet udggr dette en integreret problemlgsningskompetence
(integration competence). Derudover er der udpeget emergente kompetencer sasom
implementering og intra-personel kompetence, som muligvis vil fa stgrre vigtighed i de kommende

ar (ibid.:). Saledes er idéen med rammevaerket her, at man ved at saette alle disse i spil samlet, kan
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opna en tilbundsgaende forstaelse for og evne til at Igse baeredygtighedsproblemer. De forskellige

baredygtighedskompetencer er kendetegnet ved fglgende:

Systemtaenkning: Evnen til at forsta og kortlaegge sammenhange og relationer mellem forskellige
elementer, savel positive som negative. Her arbejdes der med, at eleven opnar evnen til at

definere rodarsager og de vigtigste interventionspunkter indenfor et givent system.

Vaerditaenkning: Evnen til at kortlaegge, italesaette og forhandle forskellige vaerdier, principper og
mal indenfor baeredygtighed. Herunder skal eleven opna en evne til at forsta koncepter sdsom

ulighed, retfaerdighed og etik, samt hvordan disse pavirker et givent baeredygtighedsproblem.

Fremtidstenkning: Evnen til at kunne forsta og fremskrive forskellige fremtider. Herunder
elevernes evner til at saette billeder pa og italesaette fremtidige forandringer eller konsekvenser af

nutidens praksisser.

Strategisk taenkning: Evnen til at arbejde “baglaens” fra forskellige fremtidsscenarier for at kunne
definere hvordan vejen mod forskellige baeredygtige og ikke-baeredygtige fremtider ser ud, samt
hvordan man kommunikerer dem ud og implementerer dem. Herunder er det centralt at der

arbejdes med at skabe bzeredygtige forandringer inden for en fortsat realistisk ramme.

Samarbejde: Evnen til at kunne samarbejde bade med sine klassekammerater, samt de forskellige
partnere og aktgrer, som man i given case med baeredygtighed vil stgde pa, og som ofte kan have
divergente synspunkter. Denne kompetence er en slags sammenbindende kompetence, for uden

steerke samarbejder, er der ingen baeredygtige I@sninger.

Integreret problemigsning: Evnen til at seette ovennaevnte kompetencer i spil pa en integreret
made, sa der kan arbejdes med at producere Igsninger pa baeredygtighedsproblemstillinger. Det er
denne sidste og overordnede kompetence, vi forbinder til begrebet change agency, som vi har

udfoldet det tidligere.

Principper for en antropocan responsdidaktik

Det neaeste niveau i skalmodellen (figur 1) er principniveauet. Hensigten med at formulere
principper i det fglgende er en yderligere konkretisering af, hvad og hvordan dannelsesidealet

ombkring change agency kan implementeres i skolens praksis. Principperne udfoldes hver for sig,
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samtidig med at de bindes sammen, sa de i deres helhed, og nar de kommer i anvendelse pa
samme tid, kan udggre grundpiller i en didaktik, der har som formal at bidrage til elevernes

forandrings- og responskompetence i det antropocaene.

Principper er grundantagelser, der skal veere retningsanvisende for praksis. Nar noget formuleres
pa principniveau, er det vigtigt, at det bgr taenkes ind i enhver form for praksis, som man gnsker at
beskrive og/eller anvise til. Pa baggrund af data fra projektet GreenEdTech samt anden

almendidaktisk forskning, peger vi pa fglgende fem principper:

Skolen bgr forberede eleverne til baeredygtige fremtider
Undervisningen bgr styrke elevernes handlekompetence
Undervisningen bgr vaere tveerfaglig og projektorienteret

Undervisningen bgr tilstraebe autenticitet og meningsfuldhed

v P wN e

Undervisningen bgr styrke elevernes selvveerd og oplevelse af mestring

De tre fgrste af ovenstaende principper udspringer af behov, vi kan se, verden kalder pa. De sidste
tre principper tager i hgjere grad afsaet i elevernes behov og perspektiv. Dermed er principperne
afledt af den overordnede idé om en mere verdensvendt og elevcentreret didaktik til grundskolen

(jf. dannelsesniveauet).

Princip 1: Skolen bgr forberede eleverne til at kunne medvirke aktivt til

baeredygtige fremtider

Det fgrste princip vedrgrer grundskolen som dannelsesinstitution, hvor elever dannes til deltagelse
i samfundet. Princippet er overordnet de andre principper, og det er medtaget, sa baeredygtig

udvikling og elevernes change agency prioriteres i skolens praksis.

Baeredygtige fremtider som vaesentligt tema for undervisning er ikke en ny tanke. Den tyske
didaktikker Wolfgang Klafki skrev om de sakaldte epokaltypiske nggleproblemer, som al
undervisning bgr beskaeftige sig med pa den ene eller den anden made (Klafki, 2011). Ved at bruge
betegnelsen epokaltypisk, peger Klafki pa, at der er problemer, vi som menneskehed star over for,

der er sa store og omfattende, at:

1. De bgr ggres til genstand for undervisningen i skolen pa tveers af fag, og:
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2. Listen over dem ikke bare uden videre kan udvides, men at de samtidig kan og skal

transformeres og gentaenkes i fremtiden.

Som beskrevet i dette kapitels fgrste del, sa star vi som mennesker over for en saerlig udfordring,
der traenger sig pa, og som fordrer den fgr beskrevne change agency. Miljget er da ogsa et af de
nggleproblemer, Klafki pegede pa. Miljgudfordringen har blot ndet et andet niveau af urgency i

skrivende stund, end den havde tilbage i 1980’erne.

Det er heller ikke nyt, at didaktikere beskaeftiger sig med sociologiske analyser af verden og
samfundet, for sa at pege pa saerlige udfordringer, der med fordel kan tematiseres i undervisningen
i skolen. Bade Anthony Giddens, Niklas Luhmann og Ulrich Beck, fortolkede fx verden som
senmoderne, hvor det enkelte menneskes varen-i-verden betragtedes som et mere eller mindre
individuelt selvrefleksivt projekt, frigjort fra traditioner og institutionelle bindinger (Giddens, 1996;
Luhmann, 1984; Ulrich, 2002). De har hver pa deres made beskrevet en tiltagende individualisering
som fglge af en aftraditionalisering (Giddens, 1996). Dette ikke mindst gennem de forskellige risici,
der er forbundet med en verden, hvor hvert enkelte menneske er ansvarlig for at traeffe valg om
stort set alt fra job, kaerlighed, konsum, mad, veerdier og identitetsfortzllinger. Denne

samfundsanalyse har bl.a. fgrt til utallige tematiseringer af identitet og identitetsdannelse i skolen.

| mere nylige analyser fremhaever den tyske sociolog Hartmut Rosa den accelererende hastighed, vi
som mennesker er underlagt i vores daglige liv (Rosa, 2013). Ikke mindst i lyset af den teknologiske
udvikling i form af smartphones og sociale medier, der afkraever os store dele af vores
opmaerksomhed, og som bringer vores demokrati og personlige autonomi i fare, som den
indflydelsesrige US-amerikanske socialpsykolog Shoshana Zuboff beskrev det i sin bog om
overvagningskapitalisme (Zuboff, 2018). Sociologiske og socialpsykologiske analyser som disse har
vaeret og er fortsat veesentlige, nar vi udvikler modeller for didaktik i grundskolen. De ovennaevnte

udvalgte analyser har det til fzlles, at de er antropocentriske i deres udgangspunkt.

En almendannende grundskole i dag og i fremtiden ma dog ngdvendigvis beskzeftige sig med
baeredygtige fremtider for mennesker, dyr og andre levende organismer. Dermed placerer det
epokaltypiske nggleproblem, der handler om klima og grgn omstilling sig pa en suveraen

feérsteplads. | en antropoceaen responsdidaktik ophgjes det derfor til det f@rste og overordnede
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princip, at eleverne i skolen skal beskzeftige sig med viden og ikke mindst viden om hvordan, de

kan bidrage aktivt og som handlende mennesker til den grgnne omstilling.

Princip 2) Undervisningen bgr styrke elevernes handlekompetence

Som beskrevet tidligere er antropoczen responsdidaktik teet knyttet til begrebet om change
agency, og er derved beslaegtet med handlekompetence (Mogensen & Schnack, 2010).
Handlekompetence gar ud p3, at eleven ikke blot socialiseres ind i de eksisterende rammer, men
opgver deres evne til at vaere kritisk taenkende og frigjorte politiske subjekter, der bade individuelt
og kollektivt skaber intentionelle handlinger. Handlekompetence handler saledes ogsa om kritisk
taenkning som baggrund for en handling, og at kunne anskue samme sag fra flere og sommetider
divergerende synspunkter. At g@re sig konkrete erfaringer gennem handling i undervisningen er
seerligt relevant i forhold til en baeredygtighedsdagsorden, hvor undervisningen nemt antager en
indoktrinerende og moraliserende tendens, der kan udnyttes af bestemte ideologier (Ohman &
Ostman, 2008, p. 56). Baeredygtighed forstas ofte som det normativt rigtige og gode, og netop
derfor er det centralt at udforske de underliggende grundforstaelser af de forskellige tilgange til
den grenne omstilling. Som det ogsa udfoldes i princippet om tveerfaglighed nedenfor, sa er
baeredygtighedsproblematikker ofte karakteriseret ved abne, komplekse problemstillinger uden én

givet korrekt Igsning.

Elevcentreret og verdensvendt undervisning er grundlaeggende handlingsorienteret. Reflekterede
og dialogiske samtaler er vasentlige, men som Ohman & Ostman (ibid.:) skriver, sa kan etisk
stillingtagen ikke blot reduceres til rationelle diskussioner, men ma ogsa inkludere ikke-intenderede
eller socialt betingede etiske og moralske responser. Saledes bgr eleverne, for at opna evnen til at
forsta og udtrykke sig i en pluralistisk problemstilling, opgve denne evne gennem konkret
erfaringsdannelse. Skolen og laererne bgr skabe forskelligartede undervisningsrum, der gar udover
blot rationelle og reflekterede diskussioner i klasseveaerelset. At opdage og undersgge dyr pa
stranden kan fx i lige sa hgj grad facilitere en omsorgsfuld handling og gentankning af den etiske
relation til de mere-end-menneskelige agenter pa jorden, en cautiousness om man vil (Paulsen,
2021). Dette udtrykkes maske ikke gennem et gennemreflekteret etisk princip, men gennem en

umiddelbar erfaring af omsorg for andre arter end blot mennesket.
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| GreenEdTech vil vi skabe autentiske situationer, der faciliterer etiske og demokratiske rum. Disse
bgr abnes op bade gennem etisk reflekterede snakke i klassevaerelset, men ogsa i mgdet med
virkeligheden. Det er ikke kun i reflekterede og kontekstlgse rum, at vi agerer etisk, men ogsa
gennem vores konkrete mgder i den antropocaene verden (Stenlund, 1999 i: Ohman & Ostman,
2008), hvorfor elevernes change agency i forhold til netop etik og demokrati er taet knyttet til
m@det med denne verden. De komplekse problemstillinger, som en antropoceen verden affgder,
kreever en gget evne til at taenke kritisk, pa tveers af synspunkter, samt at kunne handle

demokratisk pa baggrund af de indsigter, som opnas.

Princip 3) Undervisningen bgr tilstraebes at veere tveerfaglig og
projektorienteret

Skolen er traditionelt, og indtil den dag i dag, defineret og beskrevet ved en fagopdeling. | lyset af
en antropocan responsdidaktik b@r skolen nytaenkes, sa det er tidstypiske udfordringer og
menneskers fremtider, der definerer, hvad elever skal ggre og lare i skolen, ikke fagene i sig selv.
Baeredygtighedsproblemer kan sjaeldent afgraenses til klart-definerede fag- eller
kompetenceomrader, men kraever systemisk samarbejde pa tvaers af fagligheder (Richardson,
2020; Van Poeck et al., 2017). Forstaelsen af, at verden er sammensat af forskellige komplekse
helheder, der alle spiller ind i hinanden, er grundlaeggende for at kunne arbejde med

baeredygtighedsudfordringer som fx klimaaendringers pavirkning pa livsbetingelser pa jorden.

Bzeredygtighedsproblemstillinger er ofte vilde problemer (wicked problems). Disse er
karakteriseret ved evidensmaessig usikkerhed, kompleksitet og debat om bade fakta, veerdier og
normer. Saledes er de ikke problemer, som ngdvendigvis kan Igses ved ensidige malinger og
fremskrivninger, hvorfor deres lgsninger ngdvendigvis ogsa ma kraeve tvaerfaglige kompetencer,

Igbende justeringer og diskussion (Van Poeck et al., 2017).

Vilde problemer kraever en forstaelse for, at de Igsninger man vaelger, kan have slagsider, som man
ma tage demokratiske hensyn til, eller at man Igbende ma justere sine projekter efterhanden, som
man opnar nye indsigter. Dette netop fordi bade evidens- og veerdigrundlag kan veere kontesteret i
udarbejdelsen af baeredygtige I@sninger. Der er ikke nogen definitiv I@sning pa

baeredygtighedsproblemer.
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Kort sagt, sa er vilde problemer udfordringer, som skubber os mod at kunne teenke pa tvaers af fag i
skolen. For at facilitere en tvaerfaglig og autentisk undervisning, har vi valgt at laegge vaegt pa abne
didaktiske processer. | projektet GreenEdTech skal eleverne derfor samarbejde med virksomheder,
institutioner eller andre eksterne partnere. De skal selv ga pa opdagelse, fa gje pa
baeredygtighedsudfordringer, og i sidste ende arbejde med konkrete handlinger, der peger i retning

af en Igsning pa udfordringerne.

Princip 4) Undervisningen bgr tilstreebe autenticitet og meningsfuldhed

| den antropologiske forskning har Nils Bubandt argumenteret for, at vi i Danmark har tendens til at
se det antropocane, som noget der eksisterer andre steder end her. Teenk afskovning i Amazonas,
skovbrande i Californien og den tgende indlandsis pa Grgnland (Bubandt, 2021, p. 26, 48). Saledes
opstar en potentiel blindhed for de miljgproblemer, vi ogsa har herhjemme. Faren herved er, at en
antropocan verden fremstar sa fijern, bade intellektuelt, rumligt, tidsligt og emotionelt, at den ikke
ansporer til respons. Snarere risikeres en forstaelse af det antropocaene, som noget der eksisterer
‘derude’ et sted. Udfordringen er at ggre bade det lokale og globale naervaerende og relevant for

eleverne at beskaeftige sig med (Gabrielsen & Korsager, 2018).

| GreenEdTech ggr vi det gennem samarbejde med lokale og autentiske aktgrer, der arbejder med
baredygtighedsudfordringer, der kraever lgsninger, som eleverne kan bidrage til med deres ideer
og konkrete handlinger. Saledes fremhaver dette princip saerligt vigtigheden af strategisk taeenkning
som kompetence, da autentiske Igsninger ikke bare skal udtaenkes pa papiret, men ogsa

kommunikeres og eventuelt implementeres hos en modtager.

Ideen om autenticitet i undervisningen kan nemt blive en tom metafor, for hvad er ikke autentisk?
Vores forstaelse af autenticitet treekker pa begrebet “thick authenticity”, der henviser til
undervisning, hvor der praktiseres alignment mellem fire forskellige dimensioner (Schaffer &

Resnick, 1999):

Elevernes forudsaetninger og interesser
Skolens formal og fagenes mal- og indholdsomrader

Verden og praksisser uden for skolen

Eal A

Evaluerings- og vurderingsformer

64



Tidsskrift for Social Innovation & Transformativ Entreprengrskabsdidaktik (SITE)
Argang 1, Nummer 1, 2025

Autentisk undervisning opstar nar de fire dimensioner samstemmes pa en meningsfuld made. |
Danmark er ideen om autentisk undervisning iszer blevet brugt i udviklingen af
scenariedidaktikken, eller scenariebaseret undervisning (Hanghgj & Bundsgaard, 2017). For at ggre
undervisningen meningsfuld og autentisk for eleverne arbejdes der i GreenEdTech med
professionssimulerende scenariedidaktiske cases, hvor eleverne ikke alene skal simulere, men ogsa
eksperimentere med professionelle praksisser, som de findes i elevernes lokalomrade. Ideen er
grundlaeggende at traekke en professionaliseret praksisform fra skolens omverden ind i

undervisningen og bringe den i spil med skolespecifikke praksisser (ibid.: 21).

Princippet handler om det, vi tidligere betegnede som verdensvendt undervisning. Rikke
Magnussen har i projektet “Community Drive” beskrevet det potentiale, der er ved, at man i skolen
bygger broer mellem skolen, eleverne som borgere og lokalsamfundet (Magnussen & Hod, 2023).
Eleverne far her mulighed for at traede i rollen som eksperter i netop deres lokalomrade og det
perspektiv, de bringer ind som den opvoksende generation, der skal vaere med til at udvikle
baeredygtige fremtider. | Community Drive fik elever fra marginaliserede boligomrader stillet en
autentisk byplanlaegningscase fra fagprofessionelle. Eleverne tradte i rollen som byplanlaeggere, og
de skulle komme med forslag til hvordan deres lokale boligomrade kunne ggres rarere, mere trygt

og skgnt at beveege sigi.

Under betegnelsen vaerdiskabelsesorienteret entreprengrskabsundervisning har en af denne
artikels forfattere, Raffaele Brahe-Orlandi, undersggt laeringsudbyttet hos udskolingselever, der
arbejdede pa en lignende verdensvendt og autentisk made, i den forstaelse som ligger i begrebet
om ovennavnte “thick authenticity” (Brahe-Orlandi, 2022; Schaffer & Resnick, 1999). Her skulle
eleverne med afsaet i faget dansk agere som autentisk kommunikationsbureau for lokale
virksomheder, NGO’er, institutioner eller foreninger. Gennem en proces fra at udvaelge og opsgge
eksterne samarbejdspartnere til i sidste ende at skulle praesentere forslag til
kommunikationsstrategier og konkrete tekster for den eksterne partner, lzerere og andre elever,
leerte eleverne at producere skriftlige, mundtlige og iseer multimodale tekster. Men de leerte i hgj
grad ogsa, at de var i stand til rent faktisk at skabe autentisk vaerdi for deres eksterne partnere.
Vaerdiskabelse som element i didaktisk praksis (Lackéus, 2018) bidrog, pa samme made som i
Community-drive-projektet til, at eleverne oplevede, at de havde en aktiv rolle som dem, der

kunne bidrage med deres sarlige perspektiv - et perspektiv, som mange af de eksterne aktgrer ikke
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havde haft blik for, og som de vaerdsatte hgjt. Inspireret af dette peger vi derfor pa den autentiske
og veerdibaserede undervisning som konkrete didaktiske byggesten for en bro mellem elever og de

eksterne aktgrer. Samarbejdskompetencen er isaer i fokus her (jf. Figur 3).

Princip 5) Undervisningen bgr styrke elevernes selvveerd og oplevelse af
mestring

Selvvaerd kan man ikke bare styrke i undervisningen, men ikke desto mindre er den en vaesentlig
forudsaetning, nar vi som mennesker skal tage ansvar, handle, engagere os og respondere pa de
udfordringer, det antropoceaene stiller os over for. Forandringskompetence, eller change agency,
som vi definerede den i introduktionen til de didaktiske principer, kraever at vi i skolen seetter
eleverne i sa mange situationer som muligt, hvor de oplever at mestre noget, sa deres selvvaerd
kan styrkes. Mestring for os handler om, at man gennem leereprocesser og over tid erfarer at
kunne ggre noget, der har vaerdi for nogen og for en selv. Vi finder inspiration til at teenke mestring
pa denne made dels i didaktisk teori hos Klafki (Klafki, 2011), der peger pa selvbestemmelse,
medbestemmelse og solidaritet som vaesentlige elementer i en kritisk konstruktiv didaktik, og dels i
vitaliseringspsykologiens udpegning af fire psykologiske grundbehov, der spiller sammen, nar
mennesker oplever at s/d til i verden. Disse grundbehov er mestring, autonomi, mening og

tilhgrighed (Tennesvang & Ovesen, 2015).

Nar vi fremhaever selvvaerd og mestring som principielle opmaerksomhedspunkter, er det ikke for
at psykologisere eller individualisere eleverne. Som didaktisk udfordring handler princippet om
elevernes autonomi og frihed (Robinson & Munkholm Davidsen, 2021). Bade som individer, men i
hgj grad ogsa i de fellesskaber, de identificerer sig med, og som de fgler en tilhgrighed i forhold til.
Nogle forskningsprojekter omkring entreprengrskabsundervisning har vist, hvordan man gennem
autentiske og veerdiskabelsesorienterede forlgb kan styrke elevers tro pa, at de kan skabe noget og
derved styrke deres selvidentitet som “"gode” elever, forstaet som elever der oplever mestring

(Brahe-Orlandi, 2019; Lackéus, 2018).

Her viste det sig, at elevernes sociale identiteter og tilhgrsoplevelse spillede en meget vaesentlig
rolle (Brahe-Orlandi, 2019). Det stigende antal unge, der er udfordret pa deres mentale helbred,
bekymrer os i denne sammenhang og vi mener, skolen ogsa har en opgave i den forbindelse

(Jeppesen et al., 2020). Skolen skal ikke agere terapeuter, men vi foreslar en aktiv inddragelse af
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elevernes fglelser, bade helt konkret i relation til klimakrisen (Ojala, 2013, 2017), men ogsa i mere
bred forstand, sa en fglelsesinddragende undervisning bgr veekke elevers fglelser, bade de positive
og de negative. Tvaerfaglig og projektbaseret undervisning omkring autentiske udfordringer og i
samspil med omverden, der kraever handling og omtanke, som vi foreslar den her, har vist sig at
kunne aktivere elevernes fglelser pa en anden made end mere traditionel undervisning (Brahe-

Orlandi, 2022; Lackéus, 2014).

For os er elevernes selvveerd og oplevelse af mestring en forudszetning for den
forandringskompetence, vi har opstillet som idealet i en fremtidig dannelse for baeredygtighed. Det
betyder ikke, at vi som mennesker konstant skal opleve at sla til i alle situationer, men principielt
bar skolen arbejde hen imod idealet, som er at give eleverne en oplevelse af, at undervisning og
leering er meningsfuld, for dem selv og for nogen uden for dem selv. Det er det, vi betegner som en
elevcentreret og verdensvendt antropocan responsdidaktik hen imod change agency. Den
integrerede problemlgsningskompetence, som gerne skulle blive summen af arbejdet med de
udvalgte beeredygtighedskompetencer, skulle gerne understgtte denne change agency hos

eleverne.

Implementering i praksis — erfaringer, perspektiver og udfordringer

Vi har nu beskrevet den antropocane kontekst og den didaktik, som vi mener bedst ruster
eleverne til at bega sig i denne hastigt foranderlige tidsalder, samt hvilke principper for
undervisningen, denne didaktik bgr bygge pa. Vi vil nu reflektere over hvordan principperne
potentielt kunne blive modtaget i praksis (jf. Figur 1). Her reflekteres kritisk over potentielle
svagheder og dilemmaer, nar principperne bade spiller ssmmen og/eller udfordrer hinanden i de
tre grundlaeggende forhold: forholdet mellem eleverne og det antropocaene, mellem eleverne og

skolen samt mellem skolen og det antropocaene (figur 2).

Forholdet mellem eleverne og det antropocaene

Som det fremgar af principperne og afsnittet om den antropocaene kontekst, sa er et af vores
allervigtigste formal med en antropocaen responsdidaktik at flytte skolen ud i den virkelige verden,
hvor eleverne kan mgde autentiske problemstillinger inden for baeredygtighed. Saledes bgr
undervisningen raekke ud over klassevaerelset og de traditionelle rammer for skolen. Samtidig er vi

i GreenEdTech forpligtet pa at udvikle og anvende en digital lzeringsplatform, der udvikles i
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skrivende stund. Heri ligger der et indbygget paradoks i projektet. Paradokset bestar af at ville
facilitere abne processer uden for skolen, der i sig selv er en institution med lange traditioner i
form af fx fagopdelt undervisning, der foregar i afgreensede rum (klasserum) og gennem den
senere tids leeringsportaler, der ligger online, og som tilgas primeaert fra klasserummet gennem en

skaerm, og hvor der som hovedregel ikke arbejdes med autentiske vilde problemer.

| GreenEdTech arbejder vi derfor med udviklingen af en innovativ laeringsplatform, der skal kunne
understgtte det, vi tidligere har kaldt verdensvendt undervisning. Om vi lykkes med det, vil tiden
vise. En potentiel faldgrube er i hvert fald, at platformen, frem for at facilitere og igangseette
processer for eleverne ude i den virkelige verden, bliver en slags virtuelt undervisningsunivers,

hvor baeredygtighedsbegrebet lukker sig om sig selv og ikke bliver forankret i verden udenfor.

Fx har vi valgt at basere platformen pa en designorienteret problemlgsningsproces, hvor elever
bevaegelser sig gennem forskellige generiske baeredygtighedsgvelser indenfor systemtaenkning,
vaerditeenkning, fremtidstaenkning og strategisk taeenkning. Disse er egnede til en bred raekke af
baeredygtighedsproblemer, men hvis ikke disse bliver ordentligt forankret i en kontekst og i
henhold til casesamarbejdet med de lokale aktgrer, vil elevernes oplevede autenticitet og
motivation mindskes. Dette jf. de tanker, vi allerede har udtrykt om de fire grundlaeggende
byggesten for en autentisk undervisningssituation i princippet om autenticitet og meningsfuldhed,

samt idéen om, at det antropocaene oftest forstas som noget “derude et sted” i en dansk kontekst.

Som Laessge har argumenteret for, sa er baeredygtighedsbegrebet sa flygtigt, at det fgrst bliver
meningsfyldt, nar det bliver anvendt i en given kontekst (Laessge, 2020, p. 18). Et mal for
GreenEdTech er netop, at eleverne samarbejder og leerer i den konkrete kontekst, de selv har
vaeret med til at vaelge ud, i en ramme af verdensvendt og elevcentreret psedagogik. Det betyder
0gsa, at eleverne i hgjere grad kommer til at tage bade beslutninger og ansvar i processen. Rent
etisk efterlader det os dog ogsa med nogle udfordringer jf. vores princip om elevernes selvveerd og
oplevelse af mestring. Som det ogsa fremgar i vores afsnit om den antropocane kontekst, sa er
visse af de udfordringer, vi som mennesker og planet star overfor, angstprovokerende at erkende
fuldt ud. Klimaangst og maengden af ansvar, man kan laegge pa elevernes skuldre, har da ogsa

vaeret en del af de diskussioner, som vi har haft med de deltagende leerere pa vores workshops.
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Mens negative fglelsesresponser kan vaere hindrende for den change agency, som vi gerne vil
skabe hos eleverne, samt have en negativ pavirkning pa elevernes mentale sundhed og oplevelse
af mestring, sa har disse negative fglelser jf. den svenske forsker Maria Ojala og fortalere for en
dunkel padagogik, et stort potentiale for at transformere sig til en stgrre omsorg og handlelyst

over for beskyttelsen af bade natur og klima (Lysgaard et al., 2019; Ojala, 2013, 2017).

Det er dog en vigtig preemis, at eleverne, for at kunne omsaette disse negative fglelser, bliver mgdt i
en tryg og anerkendende relation til laereren, og at de ikke oplever, at de bliver ladt alene med
disse fglelser. Fra laererens side vil de abne processer, hvor skolens graenser flytter sig ud over selve
skolen som sted, kreeve en steerk fornemmelse for elevernes fglelsesmaessige responser pa de
udfordringer, de mgder. Netop dette er blevet fremhavet som centralt af flere af laererne pa de

deltagende skoler.

Forholdet mellem eleverne og skolen

Som det antydes i afsnittet ovenfor, sa betyder en verdensvendt didaktik ikke et fraveer af skolen
som institutionel ramme for den psedagogik og undervisning, som udfgres. Tveertom vil der for
bade elever og lzerere nok snarere veere tale om, at nogle af de roller, som man normalt indtager i
en traditionel klasserumsbaseret undervisningsform, vil blive genforhandlet og udfordret
undervejs. At laereren formar at facilitere disse nye rum og guide eleverne undervejs, er et centralt

aspekt af disse mere friseettende undervisningsformer.

Det er vores mal i GreenEdTech at diskutere, udvikle og anvise til veerktgjer, der kan understgtte
lerere og elever. Baeredygtighedsundervisning, som den vi argumenterer for her, ma balancere
mellem faglig styring og frihed til elevernes selvbestemte aktiviteter (Brahe-Orlandi, 2019). Mens vi
har argumenteret for at elevernes change agency stimuleres ved en verdensvendt og autentisk
undervisningssituation, sa er bade elever og skolepersonale spundet ind i kulturelle og politisk
bestemte mgnstre og normer, hvor bestemte kompetencer og vurderinger af disse er en fast del af
hverdagen. Nar et projekt som GreenEdTech forsgger at gentanke skolens mal for undervisningen,
sa er der ogsa en fare for, at bade elever og skole far svaert ved at oversatte disse til de vante og i
gvrigt geeldende rammer og krav. Dette har sommetider ogsa veaeret tydeligt for os i processen med
at rekruttere skoler til at teste vores forlgb og materialer, da danske skoler kan have vidt forskellige

baggrunde og forudsaetninger for deltagelse.
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Nar undervisningen antager en projektbaseret og tveerfaglig form, kan det f.eks. vaere vanskeligt at
anskueligggre preecis, hvilke fagligheder der er blevet anvendt hvornar. Hvilke kompetencemal
passer fx elevernes mod og handlelyst til? For visse af eleverne i udskolingen kan det desuden
vaere svaert at gennemskue praecist, hvad undervisningen har at ggre med de eksaminer, som

eleverne fgr eller siden skal op ftil.

Der er saledes en fare for, at eleverne oplever et dyk i mening og autenticitet, da de har sveert ved
at se, hvordan et samarbejde med en virksomhed, skal forberede dem til de eksaminer, som er et
vigtigt mal i deres skolegang. Eleverne kan stille sig selv spgrgsmal sasom: Hvad bliver jeg egentlig
malt og vurderet pa? Og hvorfor skal jeg egentlig ggre det her, hvis ikke jeg ved, hvad det endelige
mal er? Kort sagt sa efterlyser eleverne en sammenhang mellem det, de interesserer sig for, de
metoder og aktiviteter, der bliver brugt i undervisningen og de metoder og kriterier, de vurderes
efter (Brahe-Orlandi, 2019). De efterlyser alignment mellem de, de skal lave og lzere og det, de

vurderes pa, som vi beskrev under princippet om autenticitet og meningsfuldhed.

Disse forhold understreger, hvordan eleverne er spundet ind i kulturelle mgnstre og praksisser,
som allerede eksisterer pa de danske skoler. Disse er ogsa ofte baseret pa skiftende politiske og
ideologiske tendenser i tiden, men ogsa pa traditioner, der er blevet overleveret fra generation til
generation. Dette pavirker ogsa forholdet mellem skolen og det antropocaene, hvilket vi nu vil

vende os imod.

Skolen og det antropocaene

Mens selve rollerne i klasselokalet og undervisningen kan vaere sveere at omdefinere og
genforhandle, nar man forsgger at skabe en forandring i undervisningen, sa er der ogsa stgrre
politiske og ideologiske stremninger, som pavirker og former skolen. Baeredygtighed og grgn
omstilling traenger sig pa i snart talt enhver given kontekst, og dette gaelder ogsa for folkeskolen og

vil ggre det endnu mere i den naermeste fremtid.

Som Van Poeck m.fl. skriver, sa er enhver given undervisning altid mal for en bestemt given
tendens eller politisk rammesaetning. Der findes ikke en neutral skole eller et neutralt klasserum,
sa skolens opgave er i hgj grad at veere refleksiv omkring udefrakommende tendenser, mere end
enten blindt at implementere disse eller ignorere deres pavirkning (Van Poeck et al., 2017, p. 5).

Som vi har argumenteret for i princippet om handlekompetence i demokratiske processer, som skal
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understgtte den grgnne omstilling, sa er en vigtig forudsaetning for ikke at falde i denne faelde, at
der skabes flere forskellige rum, hvori etiske refleksioner og politisk stillingtagen kan udfolde sig.
Disse bgr bade laegge op til kontekst- og erfaringsnaere mgder med verden, men ogsa etisk og

rationelt reflekterede rum, hvor en given case kan anskues fra afstand.

Rent strukturelt kan skolen ogsa vaere udfordret af en didaktik, som den vi arbejder med her og i
GreenEdTech. Nar hverdagen og de faglige mal, som man straeber efter, er udformet i monofaglige
forstdelser, sa kan det som laerer vaere sveert at traede ind i rollen som tvaerfaglig underviser. Dette
ikke bare i forhold til eleverne, som tidligere beskrevet, men ogsa i forhold til laererens muligheder
for at udfolde principperne med den eksisterende erfaring, som de har til radighed. | de
indledende samtaler med de 15 samarbejdsskoler i GreenEdTech har det vaeret tydeligt, at der er
enormt stor forskel pa, hvordan lzerere rundt om i landet er rustet til at undervise i baeredygtighed,
og dette saerligt ud fra tveerfaglige metoder. Der er, ligesom det allerede er angivet for eleverne,
altsa en grundlzeggende problematik med den fagopdeling, som skolerne traditionelt set kgrer
efter, og de tveerfaglige Igsninger, som vi mener, den antropocaene verden kalder pa. Saledes

udfordres vores ambitioner ogsa af de faglige strukturer, som skolen er ordnet efter.

Konklusion

Igennem artiklen har vi argumenteret for det, vi kalder en Antropocaen responsdidaktik til
grundskolen. Indledningsvist har vi positioneret os i forhold til de mest fremtraedende akademiske
debatter. Vores egen position beskriver vi som pragmatisk aktivistisk, forstaet sadan, at vi
argumenterer for mere praksisnaere og handlingsorienterede tilgange og taenkninger i forhold til de
polykriser, vi oplever i det antropocane. Det betyder blandt andet, at vi skal forholde os helt
konkret til de praksisser, der eksisterer — i vores tilfeelde i grundskolen. Forandringer af praksis og
taenkemader er ikke nemme at operationalisere. Det viser adskillige reformtiltag i den offentlige
sektor, herunder pa skoleomradet. Ikke desto mindre er de ngdvendige, hvis vi skal fremme
baeredygtighedskompetencer hos de elever, der gar i skole nu og dem, der vil ggre det fremover. |
naste del af artiklen skitserede vi konturerne til en didaktik, der har change agency som et
overordnet dannelsesideal. Vi viste igennem to forskellige modeller (figur 1 & 2), at det
antropocane og dets konsekvenser udggr vor tids mest praeegnante nggleproblem, og at

grundskolen derfor bgr fokusere pa 1. elevernes situation i det antropocaene 2. skolens rolle som
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uddannelsesinstitution i lyset af det antropocaene. Her argumenterede vi for en elevcentreret, men

samtidigt verdensvendt didaktik og padagogik — en antropocan responsdidaktik.

Dernaest praesenterede vi fem overordnede didaktiske principper for antropocan responsdidaktik,
der er resultat af vores arbejde i projektet GreenEdTech. Principperne udspringer af ideen om det
verdensvendte og handlingsorienterede pa den ene side og det elevcentrerede, hvor det er
eleverne, der taenkes at vaere forandringsagenterne i fremtiden, pa den anden side, og hvor skolen
som vaesentlig aktgr skal reflektere principperne ind i praksis, sa den tilgodeser det antropocane

og de udfordringer, vi star overfor.

Afslutningsvist diskuterede vi mulige faldgruber og dilemmaer, vi far gje pa, nar projektet i
fremtiden skal implementeres i praksis. Kapitlets forsgg pa at skitsere en antropocan
responsdidaktik er ikke teenkt som et faerdigt bud, men vi haber at kunne skabe debat og opfordrer
til, at andre taenker videre, responderer kritisk og udfolder de mange vinkler, vi ikke har behandlet
fyldestg@grende her i kapitlet. Vores eget arbejde med at udvikle undervisning og didaktik for
baeredygtig udvikling i grundskolen er ogsa kun lige begyndt, og vi ser frem til at forske og udvikle

videre de kommende ar, nadr arbejdet i projektet GreenEdTech skrider frem.
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