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Abstract
Dette litteraturreview kortlaegger paedagogiske og didaktiske tendenser i skandinavisk fag- og
forskningslitteratur omhandlende miljg, klima og baeredygtighedsundervisning i grundskolen,
udgivet i perioden 2012-2022. Ud af i alt 526 tekster, er 17 tekster udvalgt og analyseret. Med
inspiration fra integrativt litteraturreview (Torraco, 2005), undersgges tendenser og forelgbige
begrebsdannelser i et forsknings-udviklings-og praksisfelt, der har vaeret i eksplosiv udvikling siden
artusindeskiftet.

Overordnet set viser reviewet, at litteraturen bevaeger sig i to retninger. Den ene behandler miljg-
klima- eller baeredygtighedsundervisning ud fra et uddannelsesteoretisk-politisk eller paedagogisk
filosofisk perspektiv, den anden ud fra et mere deskriptivt og relativt konkret praksisperspektiv.
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Derudover viser reviewet fem didaktiske og paedagogiske tendenser i litteraturen, der bade
fremstar som seerligt tydelige i feltet og som indbyrdes forbundne.

| den samlede tekstmasse, er der for det fgrste en opmaerksomhed p3, at laererne i grundskolen er
usikre i forhold til, hvordan og i hvor hgj grad bzeredygtighed, miljg- og klimaspgrgsmal kan og skal
inddrages i undervisningen. Dette har i flere tekster en sammenhang med fraveer af litteratur om
konkret didaktisk praksis pa omradet, og at laererne oplever det vanskeligt didaktisk at
implementere de mal for kompetenceudvikling og laering, som lov-og styringsdokumenterne for
grundskolen foreskriver, i relation til miljg, klima og baeredygtighed (MKB). Den naeste tendens vi
finder er, at litteraturen fremstiller en sakaldt smal og en bred tilgang til MKB i undervisning og
uddannelse. Disse beskrives ogsa som UBU 1 og UBU2 (Uddannelse for Baeredygtig Udvikling), som
en historisk udvikling af en fgrste og anden bglge i undervisning og uddannelse vedrgrende MKB. |
denne udvikling ses desuden en historisk udvikling i undervisningens indhold og leererrolle. Dette
kommer til udtryk som en bevaegelse fra saerligt fagdidaktiske perspektiver og et konkret fagligt
vidensfokus i UBU1, til mere almendidaktiske overvejelser, tveerfaglighed og handleorientering
knyttet til den bredere UBU2. Sidstnaevnte betragtes ofte som et ideal for en nutidig undervisning
med, om og i MKB. Her glider et fagfagligt vidensfokus ofte i baggrunden til fordel for idealet om
tvaerfaglighed mv. Den historiske udvikling viser saledes forandringer i idéer om og idealer for
didaktikken i MKB-undervisning, og hvilken rolle laereren bgr og kan have i denne. Der ses i
sammenhang med denne udvikling desuden en tredje tendens i litteraturen, som viser, at flere
2ldre paedagogiske og didaktiske begreber far renaessance. Dette, i en udvidet semantisk
betydning savel som didaktisk — og vedrgrer begreber som handlekompetence og kritisk teenkning.
Denne udvidelse afspejles i den fjerde tendens i den udvalgte periodes litteratur, som er et saerligt
fokus pa etik og fglelser. Litteraturen viser, at miljgspgrgsmal, klimakrise og baeredygtighed kan
vaekke negative fglelser, og nogle tekster begrunder vigtigheden af, at laereren og undervisningen
kan understgtte elevernes tilegnelse af en kritisk fglelsesmaessig kompetence, sa de dygtigggres i
at handtere (negative) fglelsesmaessige konsekvenser af klimakrisen. | denne tendens ses andre
tekster, der ligeledes understreger betydningen af at inddrage fglelser i undervisningen - men
disse fremhaever astetiske processer som fglelsesstimulerende og bevidstggrende. Den femte og
sidste tendens omhandler det antropocaene menneskes distance fra natur og non-humane
perspektiver, hvilket kalder pa et paradigmeskifte - ogsa indenfor undervisning og uddannelse.
Dette sidste filosofisk orienterede tema binder sa at sige tendenserne sammen og udpeger en
retning mod en fremtid, der ma forstas og g@res radikalt anderledes.

Noggleord
Miljg, klima og baeredygtighed, undervisning, UBU, grundskole, paedagogik, faglitteratur,
forskningslitteratur, handlekompetence, kritisk teenkning, fglelser, aestetik, antropocaen.
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Miljg,- klima- og
baeredygtighedsundervisning i
grundskolen

Arbejdet med denne udgivelse er oprindeligt udsprunget af et samarbejde mellem to forsknings-
og udviklingsprojekter i VIA University College, henholdsvis GreenEdTech?! (GET, 2022-2026) og
KUBU? (2022-2024). Disse to projekter har pa forskellig vis fokus pa miljg, klima og baeredygtighed
og har til formal at udvikle materiale og forlgb til undervisning i grundskolen.

Reviewet er lavet med henblik pa at formidle didaktiske og psedagogiske tendenser, som synes at
herske inden for omradet. Vi anvender termen MKB-undervisning for at henvise til det bredere
didaktiske og paedagogiske perspektiv, litteraturen er sggt frem i. Ved hjzelp af sggestrengen
indbefatter de udvalgte tekster i reviewet saledes tekster, der enten anvender begreberne miljg-
eller klimaundervisning eller Uddannelse for Baeredygtig Uddannelse (UBU), og som:

“... tager gnsket om beeredygtig udvikling alvorligt med henblik pd, at deltagerne
far det bedst mulige grundlag for at kunne overveje og handle kompetent og
engageret | samspil med andre i forhold til komplekse, kontroversielle
problemstillinger - relateret til samspillet mellem naturmaessige, sociale og
gkonomiske forhold - af betydning for nuvaerende og kommende generationers
livskvalitet og den globale udvikling.” (Bauer 2011, s.3).

| arbejdet med litteraturreviewet har vi stillet fglgende forskningsspgrgsmal:

Hvilke paedagogiske og didaktiske tendenser findes i skandinavisk fag- og forskningslitteratur
omhandlende miljg, klima og bzaeredygtighedsundervisning i grundskolen, i perioden 2012-2022?

Paedagogik er bade praktisk, teoretisk og videnskabelig viden om opdragelse, dannelse,
uddannelse og undervisning (se eks. Martensson 2015; Tanggaard et al., 2014; Brostrgm &
Hansen, 2006), og forstas i denne sammenhang i teet tilknytning til didaktik, der vedrgrer

1 Baeredygtig udvikling pa skoleskemaet skal sikre fremtidens gregnne arbejdskraft | Innovationsfonden
https://www.ucviden.dk/da/projects/green-transition-of-education-and-educational-technology

2 Klimaundervisning med hab og handlekraft: 21 projekter far 39 mio. | THE VELUX FOUNDATIONS
https://www.ucviden.dk/da/projects/kompetence-og-erfaringsorienteret-undervisning-for-b%C3%A6redygtig-udv
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operationalisering og fortolkning af paedagogikken i form af overvejelser over formal, mal, indhold
og principper i undervisning og paedagogiske aktiviteter (Se eks. Krogh et al., 2018; Carlsson et al.,
2021). Det er med disse relativt brede forstaelser af paedagogik og didaktik, vi har foretaget
sggningerne, udveelgelsen af litteratur og analyser af tendenser i denne.

Ambitionen er, at det vidensgrundlag, som naervaerende udgivelse praesenterer ved hjzlp af
reviewet over 17 udvalgte artikler, kan inspirere studerende og grundskolelzerere til i fremtiden
selv at praktisere og udvikle undervisning i, med og om MKB. Inspirationen kan opst3, idet de
maske kan genkende egne mader at tilgd MKB i undervisningen p3a, deres udfordringer og
ambitioner, og szette disse erfaringer i relation til de generelle tendenser, som litteraturen er
udtryk for. Ikke mindst de tendenser, der giver bud pa nye mader at taenke MKB i undervisning og
uddannelse pa. Desuden haber vi at kunne bidrage til en dybere forstaelse af og refleksioner over
MKB i forskning og fag, ved at identificere kompleksiteten i tendenserne i litteraturen i dette fag-
og forskningsfelt.

Vi er som forfattere bevidste om, at der findes langt flere tekster med tematikker, der bevaeger sig
ind over dette forsknings-, udviklings- og praksisfelt, end de i reviewet inddragede tekster. De 17
tekster, som analysen er baseret p3, er udelukkende udvalgt pa baggrund af
undersggelseskriterier, som er beskrevet i nedenstaende afsnit om undersggelsens metodiske
overvejelser.

Metode

Da forskning og fagudvikling indenfor miljg, klima og baeredygtighed i folkeskolens undervisning er
et relativt nyt felt (Laugesen, 2021), er vi inspireret af et litteraturreview lavet pa integrativ vis. Et
sadant er ikke orienteret mod en rekonceptualisering i et allerede staerkt funderet felt, men
bidrager til at undersgge tendenser og forelgbige begrebsdannelser i et gryende felt:

A second kind of integrative literature review addresses new or emerging topics
that would benefit from a holistic conceptualization and synthesis of the literature
to date. Because these topics are relatively new and have not yet undergone a
comprehensive review of the literature, the review is more likely to lead to an initial
or preliminary conceptualization of the topic (i.e., a new model or framework)
rather than a reconceptualization of previous models (Torraco 2005:357).

Nar vi omtaler forskning i og faglitteratur om miljg-klima-baeredygtighedsundervisning som et
gryende felt, menes der et felt, der har vaeret i en eksplosiv udvikling i flere retninger i de seneste
15 ar (Lysgaard og Laugesen, 2021). Dette henviser bade til antallet af forskere, der arbejder inde
for omradet og en gget interesse fra det omkringliggende samfund i takt med miljg- og
klimakrisens eskalering.
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For at synligggre sa mange nuancer som muligt i den udvalgte periodes litteraturen, inddrages
peer reviewed forskningslitteratur savel som ikke-peer reviewed faglitteratur, der indbefatter
praksisrettet savel som eksperimentel, ikke-eksperimentel og teoretisk fokuseret litteratur. Pa den
made vil vi kunne adressere sakaldte ‘spaede’ begreber og feenomener, der anvendes i savel
teoretisk som empirisk orienteret litteratur inden for feltet.

Spgestrategi
| det fglgende redeggr vi for, hvordan sggestrengen i reviewet er blevet udarbejdet, og hvilke
overvejelser, der ligger til grund for vores valg.

Forste sggestreng, der blev udarbejdet, anvendte vi i udvalgte databaser og i et tidsskrifts
sggefunktion. S@gningen resulterede i 526 tekster, som blev screenet af én forsker ud fra fastlagte
udvaelgelseskriterier (se nedenfor). Screeningen bestod i en gennemlasning af alle teksternes
abstracts og en udvalgelse af dem, som ud fra udvaelgelseskriterierne fremstod som vaesentlige i
forhold til rammen for vores undersggelse.

Dato: d. 22/11-2022 er der sggt pa de skandinaviske forskningsdatabaser Nora.openacces.no,
Forskningsportal.dk, Idunn og SwePub. Der er desuden sggt pa det skandinaviske tidsskrift Acta
Didactica.

En indledende ”quick and dirty”-sggning med ord som baeredygtighed, milj@ og klima viste, som
forventet, at teksterne ikke kun indgik i en paedagogisk eller didaktisk sammenhaeng, men spredte
sig over mange forskellige vidensomrader. Dette tydeliggjorde blot ngdvendigheden af en
skaerpelse af sggningen i forhold til det saerlige paedagogiske og didaktiske fokus i vores
undersggelse. Desuden er der ikke forskel pa s@gninger, der kun benaevner UBU og ESD, og ikke
UBU1 og ESD2 mv., samt heller ingen forskel pa mellemrum eller ej mellem eks. UBU og 1, 2.
Derfor kunne sggestrengen yderligere forenkles til den anvendte sggestreng, som ses her:

(Undervis* OR Paedagogi* OR Didakti* OR Fagdidakti*) AND (Klima* OR Beeredygtig* OR Miljg* OR
Grgn OR UBU OR ESD)

S@gning, databaser og hits

Som naevnt, blev der til den endelige analyse udvalgt 17 tekster, hvoraf 9 er dansksprogede, 3
svenske, 4 norske og 1 engelsk. De 526 hits i alt, fordelte sig som fglger:

Database Antal hits Abstract Fuldtekst Inkluderet
Forskningsportalen.dk 205 25 11 7
SwePub 39 17 5 2
ACTA Didactica 4 4 4 4
NORA 278 32 8 4
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S@gestrengen oversat til svensk og norsk

Da sggningen er lavet pa bade danske, svenske og norske databaser, er sggestrengen oversat til
svensk og norsk.

Dansk Norsk Svensk
Undervis* Undervis* Utbild*
Pedagogi* Pedagogi* Pedagogi*
Didakti* Didakti* Didakti*
Fagdidakti* Fagdidakti* Amnesdidakti*
Klima Klima Klimat
Bzeredygtig Bzerekraftig Hallbar
Miljg Miljg Miljo
Grgn Grgnn Gron

UBU UBU UBU

ESD ESD ESD

Udveelgelsesstrategier i screeningsprocessen
| screeningen af de 526 artikler anvendte vi fglgende kriterier.

Inklusionskriterier:

e Lxrebgger, der omhandler didaktik og paedagogik inden for miljg-, baeredygtigheds- og
klimaundervisning i grundskolen

® Forskningsartikler, som omhandler undervisning i miljg, baeredygtighed og klima

e Forskningsartikler og leerebgger i skandinaviske forskningsdatabaser

Eksklusionskriterier:
e Tekster, der omhandler didaktik, paedagogik eller MKB-undervisning bedrevet uden for
Skandinavien
e Tekster, der benytter sig af beeredygtighedsbegrebet pa anden vis end i relation til en eller
flere af de tre bundlinjer (social, skonomisk og miljgmaessig baeredygtighed)
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Etablering af temaer i analysen

Tematiseringen er metodisk afggrende, da kodning af teksterne og den efterfglgende falles
tematiske analyse har bragt os frem til de fund, der giver svar pa forskningsspgrgsmalet. Dette
afsnit er en gennemgang af, hvordan vi etablerede temaerne i analysen.

Efter den indledende udvaelgelse af de 17 tekster, foretog vi i reviewgruppen f@rst en indledende
individuel induktiv laesning, hvor vi i alt identificerede 13 temaer som fremtraedende pa tveers i de
udvalgte 17 artikler. Vi sammenlignede og diskuterede derefter de fundne temaer, og inddelte
dem i over- og undertemaer. Pa denne made opnaede vi en vis grad af analytikertriangulering
(Kruuse, 2011), alt imens vi kortlagde artiklerne efter, hvilke paedagogiske eller didaktiske temaer
de omhandler, hvordan og i hvilken grad. Vi fgrte dem i en tabel for at danne et overblik, hvilket
var led i anden gennemlasning, hvor vi yderligere kodede temaerne og deres indbyrdes
sammenhange frem.

Det viste sig, at flertallet af artiklerne bergrer flere af de samme temaer eller begreber og disses
interne sammenhange. Dette er f.eks. kritisk teenkning, handlekompetence og naermiljgets
betydning. For at skabe overblik over de divergerende begrebsanvendelser, som vi fandt pa tveers
af teksterne, foretog vi endnu en gennemlasning af teksterne med fokus pa vores eksisterende
kodninger. | denne proces sggte vi ogsa pa specifikke begreber som handlekompetence og kritisk
taenkning, hvorved vi dannede overblik over, hvor ofte og hvordan disse optraeder i de respektive
tekster.

Slutteligt kunne vi dokumentere fem tendenser i den fag- og forskningslitteratur, som vi behandler
i dette review omhandlende miljg, klima og baeredygtighed i grundskolens undervisning i perioden
2012-2022. Disse temaer udfoldes i nedenstaende analyse under fglgende overskrifter;

- Tavende implementering af MKB, hvor 10 ud af de 17 tekster kan placeres

- Bred versus smal tilgang til beeredygtighed, hvor 8 af de 17 tekster blev placeret
- Begreber far renaessance, med 6 tekster;

- Fglelser, etik og aestetik med 6 tekster;

- Modstand mod den antropocaene dikotomi i 7 af de 17 tekster.

Overordnet karakteristik af de 17 udvalgte tekster
Som naevnt i ovenstaende, er flere af de inkluderede tekster empirisk-didaktisk orienterede faglige
artikler, som omhandler undersggelser af og viden om undervisningens mal, indhold,
malgruppeorientering og evalueringstilgang, nar der er fokus pa MKB. Andre tekster er
videnskabsteoretisk orienteret og omhandler padagogisk-filosofiske perspektiver pa MKB i
grundskolen. | flere af teksterne er UBU et centralt begreb og er akronym for Uddannelse for
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Baeredygtig Udvikling. UBU er et udtryk for den samlede uddannelse, der gnskes opnaet i
forbindelse med en baeredygtig udvikling, og altsa ikke et relativt snaevert fokus pa selve
undervisningen og de konkrete metodikker.

Forskningsfeltet inden for undervisning og uddannelse vedrgrende MKB har med tiden udviklet sig
til et flerfagligt og interdisciplinaert omrade. Den ggede interdisciplinzere tilgang har bidraget til
dannelsen af en form for mosaisk tekstmasse, hvor klassiske forskningsfelter inden for didaktik,
paedagogik, psykologi og samfundsvidenskab kombineres med faglige omrader inden for det
naturvidenskabelige felt. Sammen med den valgte sggestrategi har dette bidraget til en relativt
heterogen samling af tekster i dette review, hvor de individuelle teksters opbygning og inddragelse
af vidensomrader adskiller sig fra hinanden. En sddan heterogenitet er kendetegnende for
forskningsfeltet, hvilket ifglge Laessge (2020b) ma ses som udtryk for en horisontal udvikling og
relativt fragmenteret viden skabt inden for flere selvstaendige forskningsfelter gennem arene.
Dette i modsaetning til for eksempel den grundlaeggende vertikale udvikling i naturvidenskabelig
forskning, hvor der oftest tages afsaet i eksisterende forskning inden for et relativt samlet felt
(Leess@e, 2020b). | neervaerende review kommer den heterogene tendens til udtryk i de forskellige
genrer og typer af studier sasom antologier, formidlende faglige artikler og videnskabelige artikler,
som ikke kan sammenlignes i metodik eller form, men som alle har det til faelles, at de bergrer
klima, miljg eller baeredygtighedsudfordringer i uddannelse, undervisnings- og/eller skoleregi. Det
vil sige, at de omhandler didaktiske eller paedagogiske aspekter af grundskolens undervisning i, om
eller med MKB. Enten med fokus pa lovgivningsniveau sammenholdt med praksis, filosofiske
perspektiver pa natur, menneskets veeren og paedagogik, eller til menneskets psykologi i samspil
med de udfordringer, abninger og muligheder, der kan opsta i og med MKB-undervisning i nutid og
fremtid.

Udgivelsen Baeredygtighedens paedagogik — forskningsperspektiver og eksempler fra praksis er en
antologi udgivet i 2020 og redigeret af Jonas A. Lysgaard og Nanna J. Jgrgensen. Denne udgivelse
er pt. en af de seneste og eneste samlede udgivelser om baeredygtighed og paedagogik, som
fremkom i vores afsggning af litteratur indenfor det skandinaviske felt. Vi fremhaever denne
udgivelse, da 6 af artiklerne i antologien indgar i dette reviews samlede tekstmasse pa 17 tekster.
Derved toner antologien i hgj grad naervaerende udgivelse om tendenser i forsknings-og
faglitteraturen i perioden 2012-2022. Naevnte udgivelse behandler bade kernebegreber og
synligg@r spaendinger og dilemmaer i feltets udvikling inden for politik, forskning og
praksisomrader. Ligeledes er antologien et eksempel pa, hvordan der i forskningsfeltet er
bevidsthed om ngdvendigheden i tiltag, der, under trange vilkar, har til formal at mindske
afstanden mellem forskning og praksis. Denne problematik udfoldes yderligere i analysen.
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Analyse

Indledning; At bygge bro og krydse klinger - politik, forskning og praksis

Skarpt tegnet op, er der i litteraturen to stremninger, hvor den ene bestar af tekster, som
behandler miljg-klima- eller baeredygtighedsundervisning ud fra et uddannelsesteoretisk-politisk
eller paedagogisk filosofisk perspektiv. Den anden strgmning i litteraturen behandler samme ud fra
et deskriptivt og relativt konkret praksisperspektiv. Der er saledes en tendens til, at litteraturens
undersggelser enten er primaert funderet i empiriske studier, der forholder sig empirisk og
praksisneert, eller studier, hvor der er en tendens til en normativ og filosofisk tilgang. | sidstnaevnte
tilgang synes der at vaere en tendens til, at paedagogisk-filosofiske overvejelser sjeeldent har afsaet
i empirisk funderet undervisningspraksis eller didaktiske spgrgsmal. Derfor vil disse tekster kraeve
bearbejdning, hvis de skal inddrages i grundskoleleerernes paedagogiske og didaktiske refleksioner
og praksis. Det kan bade veaere tidskraevende og fagligt udfordrende for praktiserende lzerere, og
undervisere og studerende pa leereruddannelserne, men kan ogsa give rum for nye idéer og
individuel tilpasning til og udvikling af en konkret undervisningspraksis eller uddannelse.

Ifglge Leesspe (2020b) er der et gget pres pa forskningsinstitutioner om at producere
forskningsartikler, og ikke formidlingstekster, der henvender sig til en bred offentlighed. Dette
bidrager til en klgft mellem teori- og praksisudvikling (Laessge 2020b:66), da der er risiko for, at
der i mindre udstraekning produceres tekster, der kan praesentere konkrete tilgange og forslag til
undervisning, stilet mod anvendelse og udforskning af MKB i grundskolens undervisning. Saledes
er udviklingen og implementering af MKB i undervisning ogsa udfordret af relativt ensidige
politiske strategier og prioriteringer, hvilket er en afggrende pointe at inddrage i fremtidsrettede
diskussioner og udvikling af undervisning i, om og med baeredygtighed, miljg og
klimaproblematikker.

Empirisk, deskriptivog Normativ og filosofisk

sociologisk retning retning

lllustration af klgft mellem teori-og praksisudvikling.

Tendens 1: Tévende implementering af MKB

Analysen af forsknings-og faglitteratur i perioden 2012-2022 viser, at der er et stigende fokus pa
milj@-, klima- og baeredygtighedskrisen i relation til uddannelse og undervisning i grundskolen. Der
er som naevnt ovenfor dog en vis skaevvridning eller fravaerende sammenhaeng, hvilket forsknings-
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og faglitteraturen formidler som en diskrepans mellem et politisk lovgivningsmaessigt fokus pa
baeredygtighed, som det er udmgntet i styringsdokumenter for grundskolen, og sa det deskriptive
implementeringsniveau i skolerne. | den udvalgte periodes litteratur foretages der forskellige
analytiske nedslag i praktiseringen af undervisning i grundskolen. Disse nedslag viser, at der
hersker tvivl blandt laererne om, hvordan de kan praktisere undervisning i, om og med MKB, og at
der generelt er en forholdsvis tgvende implementering af samme i grundskolens undervisning.
Tvivl og forbehold opstar typisk pa grund af forskelligartede definitioner og forstaelser af begrebet
baeredygtighed:

Utdanning er et avgjgrende virkemiddel for G bidra til baerekraftig utvikling, men
leererne i denne studien opplevde selve begrepet og tematikken rundt baerekraftig
utvikling som uklart og en av de stgrste utfordringene ved G skulle undervise innen
UBU. Ogsa andre undersgkelser har vist at mange leerere er usikre pd hva dette
innebaerer og hvordan undervisningen bgr gjennomfgres [...] Dette er forstaelig
ndr en ser hvor ulikt baerekraftig utvikling tolkes (Dobson, 1996), og hvor forskjellig
UBU beskrives og implementeres... (Gabrielsen & Korsager, 2018, s.344)

Anja Gabrielsen og Majken Korsagers norske undersggelse fra 2018; Neermiljg som laeringsarena i
undervisningen for baerekraftig utvikling. En analyse av laereres erfaringer og refleksjoner, har med
afsaet i en analyse af 8 semistrukturerede interviews med 5 norske laerere i grundskole og 2 i
overbygningen (norsk ungdomsskole) undersggt, hvilke udfordringer laerere oplever i undervisning
for baeredygtig udvikling, og hvilken betydning naermiljget har som leeringsarena i UBU. Det ses i
ovenstaende citat, at leererne i tvivl om, hvordan undervisning i og om baeredygtighed kan og skal
gennemfgres, pa trods af at ‘baerekraftig utvikling’ er skrevet ind flere steder i bade national og
international policy og i forslag til fagfornyelse i den norske skolelovs paragraffer (Gabrielsen &
Korsager, 2018, s.335f.).

Samtidig understreges det i flere af de andre udvalgte tekster i perioden 2012-2022, at baeredygtig
udvikling ikke bgr betragtes som et undervisningstema, men i stedet som et kompetenceomrade,
der skal give eleverne handlekompetence og bevidsthed om multiple aspekter ved baeredygtighed
som faenomen, sadan som det ogsa skrives frem i FN/JUNESCO. Dette synes pa flere mader at
vanskeligggre implementeringen (Sinnes & Straume, 2017; Carlsson & Lysgaard, 2020).

Lars Samuelsson beskriver i 2020 i artiklen Etik i utbilding for hdllbar utveckling en model for
etikundervisning, der er szerligt velegnet til at handtere den etiske dimension af uddannelse for
baeredygtig udvikling (og til kontroversielle spgrgsmal generelt). Samuelssons undersggelse er af
hovedsageligt filosofisk karakter, hvor den primaert anvendte metode er analytisk filosofisk med
begrebsanalyse og undersggelse af argumenter. Med afseet i en analyse af svenske
styredokumenter og nationale og internationale rapporter, beskriver Samuelsson, hvordan
baeredygtig udvikling er et kontroversielt emne, der vedrgrer etiske spgrgsmal, og derfor i sig selv
er komplekst at forholde sig til.
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Baeredygtig udvikling er ifglge Samuelsson (2020) et udbredt og accepteret mal i
uddannelsesmaessig sammenhang, bade i Sverige og internationalt. | de svenske lzereplaner for
bade ind, mellem- og udskoling er det beskrevet, at skolen skal vaere med til at arbejde for en
baeredygtig udvikling. Der er ogsa fokus pa, at skolen skal vaere med til at laegge grunden for at
eleverne vil vokse op og fa skeerpet deres interesse for baeredygtig udvikling og generelt for at
deltage som demokratiske borgere i samfundet. Skolen skal altsa ikke bare vaere med til at
undervise i baeredygtig udvikling pa en deskriptiv made og ej heller i en normativ facon. | artiklen
beskriver Samuelsson, hvordan beeredygtig udvikling skal vaere det gnskvaerdige scenarie, hvor
eleverne forholder sig kritisk og konstruktivt til, hvad denne udvikling indebeerer. Dette bliver
ifglge Samuelsson dog problematisk, netop pa grund af uenigheden om, hvad "baeredygtig
udvikling" egentlig er, og hvad der skal til, for at vi kan sige, at vi har ndet malet. Samuelsson
argumenterer videre, at sagen i denne sammenhang er kontroversiel (en kontroversiell fraga),
fordi de samtaler, der omhandler et generelt samfundsmaessigt behov for mere baeredygtighed,
ofte er katalysator for staerke fglelsesmaessige reaktioner. Dette er ikke mindst grundet i
usikkerheden om, hvad krisen indenfor miljg, klima og beeredygtighed faktisk indbefatter, og
hvilke lgsninger, der er mulige.

| definition af baeredygtighed henvises der ofte til de tre sgjler (Brundtland, 1987) og et
tveergaende baeredygtighedsbegreb, hvis kompleksitet netop er vanskeligt for lzererne at omsaette
i undervisningen. | artiklen Leereplananalyse av kritisk tenking og baerekraftig utvikling i svensk og
norsk leereplan fra 2022 papeger Eldri Scheie, Teresa Berglund, Eli Munkebye, Ragnhild L. Staberg
og Niklas Gericke det problematiske i, at skolens praksis ikke har tradition for at arbejde pa tveers
af fag, og dermed har vanskeligt ved at imgdekomme kompleksiteten i arbejdet med baeredygtig
udvikling i undervisningen:

Beaerekraftig utvikling er et begrep som vanligvis defineres ut fra tre grunnpilarer:
gkologisk, @konomisk og sosial (Giddings et al., 2002). Tverrfagligheten i
problemstillingene gjgr dem egnet for tverrfaglig arbeid, som er en tilneerming
skolen ikke tradisjonelt bruker (Berglund & Gericke, 2016; Sass et al., 2020).
Begrepet baerekraft tolkes hovedsakelig som et miljgperspektiv av lserere ndr det
omsettes til et undervisningsinnhold i skolen, noe som betyr at hele kompleksiteten
i beerekraftspgrsmal ofte gar tapt (Borg et al., 2014; Sund & Gericke, 2020).
(Scheie et al., 2022, s.5)

Dette mulige og sandsynlige tab af kompleksitet ses ogsa i den norske leereplansanalyse, hvor det
pointeres, at leerernes tvivl kommer til udtryk, nar naturfagsleererne mener, at baredygtighed
hgrer til i de humanistiske eller samfundsfaglige fag, og at de humanistiske og samfundsfaglige
lerere mener, at det forholder sig omvendt. | den norske artikel Baerekraftig utvikling,
tverrfaglighet og dybdeleaering: fra big ideas til store spgrsmal af Astrid Sinnes & Ingerid S. Straume
fra 2017, undersgger forfatterne implicitte speendinger i begrebet ‘baerekraftig utvikling’, og
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diskuterer forholdet mellem dybdelzering og tveerfaglighed, og endelig betydningen af handlinger
og erfaringer, som fremmer baeredygtig udvikling. | undersggelsen indgar blandt andet materiale
fra interviews med norske naturfagslaerere, som giver udtryk for, at de ikke mener, at emnet
'beeredygtig udvikling’ epistemologisk set hgrer til i deres fag. Dette begrunder de med, at
baredygtighedsemnet er politisk funderet og derfor skal inddrages i samfundsfag frem for i
naturfag (Sinnes & Straume, 2017).

Der er saledes modstand mod baredygtig udvikling i undervisningen bade pa grund af staerke
fagtraditioner og -identiteter blandt laererne, og pa grund af uklarheder i de lovgivningsmaessige
dokumenter, der skal vejlede og styre udviklingen af skolens undervisning.

Spgrgsmalet om, hvordan baeredygtighed kan forstds og omsaettes i undervisning og uddannelse,
er velkendt i den udvalgte periodes litteratur. | tidligere omtalte analyse af kritisk taenkning og
baeredygtig udvikling i norske og svenske laereplaner, lokaliserer Scheie et al. (2022) ligeledes en
udbredt tvivl blandt laererne om implementering af MKB i grundskolens praksis. Scheie et al
knytter i deres analyse kritisk teenkning (KT) taeet sammen med uddannelse for baeredygtig
udvikling - KT en kompetence, der bgr inddrages pa tveers af alle fag. Men grundet manglende
viden om tveerfaglighed og forskning i KT, er det for mange svenske og norske laerere svaert at
gennemskue, hvordan dette skal eksekveres (Scheie et al, 2022). | naevnte artikel beskrives det
ydermere, hvordan kritisk teenkning i ét fag ikke kan overfgres direkte til et andet fag, da den
grundlaeggende opbygning og epistemologi i f.eks. naturfagene, de humanistiske og de
samfundsvidenskabelige fag er vaesensforskellig.

Scheie et al. argumenterer ligeledes for, at KT og uddannelse for baeredygtighed ma taenkes
sammen i de overordnede lzereplaner, sa enkeltdelene ikke mister deres betydning, nar de skilles
ad i praksis. Forfatterne fremhaever en manglende afklaring i svenske og norske lovtekster af,
hvorvidt kritisk taenkning udelukkende er en fagspecifik- og/eller en almen kompetence som et
essentielt aspekt i forhold til laerernes tvivl om praktisering af MKB-undervisning i grundskolens
praksis. Den uafklarede faglige forstaelse og placering af kritisk taenkning synes altsa at
afstedkomme tvivl om, hvorvidt undervisning i, om og med MKB skal forstas som en monofaglig
eller en flerfaglig disciplin. Kritisk taenkning fremskrives saledes som en katalysator for denne tvivl
om praktiseringen i skolen. Der er uoverensstemmelser mellem det fagfaglige indhold i skolen og
skolens styredokumenter, hvor indholdsdefinitionen fra politisk sted ikke tager hgjde for fagenes
metodikker og indhold, alt imens traditioner i skolen kan vanskeligggre nye forstaelser og
handlinger i praksis. De anbefalinger og stremninger, som forskningen foreslar for MKB i
grundskolen - hvad angar tveerfagligt arbejde, kritisk taenkning pa tveers af faggraenserne og
interdisciplinaere undervisningsformer - har saledes vanskelige kar af flere arsager.

| artiklen Bzerekraftig utvikling, tverfaglighet og dybdelzering: fra big ideas til store spgrsmal
fremsaettes tre st@grre udfordringer ved implementeringen af UBU i norske skoler (Sinnes &
Straume, 2017). Denne artikel tager ligeledes afsat i spgrgsmalet om, hvordan man

22



Tidsskrift for Social Innovation & Transformativ Entreprengrskabsdidaktik (SITE)
Argang 1, Nummer 1, 2025

implementerer baeredygtighed som emne og ideal i skolen, da dette er en udfordring. Her
beskrives, at det alt for ofte er et spgrgsmal om enkelte ildsjzxle, og at dette resulterer i
fragmenterede tiltag. Der er i stedet behov for the whole school approach, hvor
baeredygtighedstanken indlejres i hele organisationen. Dette er ogsa Monica Carlsson pointe i
artiklen Handlekompetencebegrebet pa arbejde i Uddannelse for Beeredygtig Udvikling fra 2020,
som uddybes yderligere i neervaerende artikels behandling af handlekompetencebegrebet. Flere af
studierne i de udvalgte tekster fra perioden 2012-2022 har vist, at det er afggrende for reelle
forandringer, og for en transformativ effekt, at elementer fra MKB gennemsyrer hele skolen i en
hel-skole-tilgang (Laess@e, 2020a; Carlsson, 2020; Sinnes & Straume, 2017). Men som skitseret er
dette generelt vanskeligt at implementere i praksis grundet vag national lovgivning og behov for
radikale aendringer i undervisningens fagforstaelse og elevsyn.

Med afseet i samme undersggelse af implementering af UBU i norske skoler (Sinnes & Straume,
2017), viser det sig ogsa at vaere en udfordring at implementere og praktisere UBU i den norske
grundskoles undervisning, fordi laererne oplever det som uforpligtende. Denne opfattelse opstar
ganske givet, fordi baeredygtighed ikke er indskrevet direkte som et indholdskrav i det enkelte fag
og- eller pa tveers af fagene. Derimod er det skrevet ind som noget, der skal implementeres, der,
hvor det naturligt passer ind (Sinnes & Straume, 2017). Samme fraveerende klarhed, papeger
litteraturen, er geeldende i Danmark:

...iDanmark er policy pa plads i form af de overordnede nationale strategier, imens
det i begraenset omfang er indarbejdet i det nationale curriculum. | forhold til
indplacering og status i laeseplanen er baeredygtig udvikling nemlig formuleret som
et ikke-obligatorisk emne i det tvaergdende indhold knyttet til global undervisning,
hvilket alt andet lige sender blandede signaler, vedragrende hvilken prioritet
skolerne skal give til omradet i undervisningen. (Carlsson & Lysgaard, 2020, s.56)

| den danske artikel Uddannelse for baeredygtig udvikling - fra politik til praksis fra 2020, bidrager
Monica Carlsson og Jeppe Lysgaard, i og med deres analyse af koblingen mellem policy og praksis
pa globalt og nationalt niveau, til et yderligere skaerpet fokus pa betydningen af den nationale
politiske vaerdiorientering, nar international policy om baeredygtighed skal omsaettes i praksis:

Som vi har peget pd ovenfor, sG har sma 20 Grs fokus pa UBU i international policy
ikke haft den store indflydelse pd, hvordan rammerne for uddannelse i Danmark
har endret sig. Det kan veere frustrerende at se, hvordan internationale
hensigtserklaeringer som i FN’s Tiar for uddannelse for baeredygtig udvikling eller
Global Action Programme langsomt far trukket taenderne ud, efterhdnden som de
bevaeger sig ned pd det nationale niveau, der ofte er mere styret af umiddelbar
fokus pda national konkurrencefeerdighed, laese-skrive-regne-kompetencer og
internationale testregimer, end pa planetens ve og vel. De tiltag, der er at spore i
Danmark, som er direkte influeret af fx tidret og GAP, er sporadiske og appellerer
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til, at de enkelte lzrere, lzererteams eller skoleledelser vaelger at prioritere disse
temaer og lader sig inspirere. Strukturerede og langsigtede tiltag pa nationalt
niveau med allokerede ressourcer i ryggen ma vi kigge langt efter. (Carlsson &
Lysgaard, 2020, s.58)

Et andet kritisk blik pa det systemiske perspektiv findes i en artikel fra begyndelsen af 2010erne,
hvor Lars Qvortrup i artiklen En baeredygtig folkeskole (2013) papeger, at selve styringen og
grundlaget i den danske folkeskole ikke er baeredygtigt i den forstand, at den ikke kan: ...
reproducere sig selv som et staerkt, levedygtigt og udviklingsorienteret system (Qvortrup, 2013,
s.55). Jf. de tre sgjler i beeredygtighedsbegrebet (Brundtland), har denne artikel saledes primaert
fokus pa strukturelle betingelser og gkonomisk og social baeredygtighed. Med henvisning til Niklas
Luhmann (1988) skriver Qvortrup altsa ikke om gkologisk baeredygtighed i undervisningen, men
om et systemniveau og om folkeskolen som uddannelsessystem. Grundet indfgrelsen af den for
forsimplende styringsteknologi, New Public Management (NPM), har den danske folkeskole ikke
kunnet handtere krav og behov skabt i kraft af samfundets stigende kompleksitet. Dette med en
leererprofession i forsvarsposition og nedslidning af folkeskolens udviklingsgrundlag som fglge
(Qvortrup, 2013). NPM blev indfgrt med et gnske om en effektiv og tidssvarende
uddannelsessektor, men incitaments-og kontrolstrukturen har veeret, og er stadig, staerkt kritiseret
for ikke at veere adaekvat og tilpas differentieret til brug i den offentlige sektors mange forskellige
institutioner og omrader. Ifglge Qvortrup (2013) er styringen af folkeskolen uhensigtsmaessig, idet
der er et misforhold mellem samfundets kompleksitetsniveau og folkeskolen som
funktionssystem, og heri aktgrernes, leerernes, kompleksitetskapacitet:

Der stilles uhyre store krav til den moderne folkeskole, bdde hvad angdr den
performance og dens ydelser. Laererne skal undervise elever med meget store
forskelle i forudsaetninger, og de skal sikre, at flere og flere gennemfarer
folkeskolen og fortsaetter med kompetencegivende uddannelse. Samtidig saettes
de faglige krav hele tiden i vejret. Min pdstand er, at disse krav til adferd og
ydelser ikke er blevet modsvaret pd inputsiden med en dertil svarende
styringsteknologi. Problemet har kort fortalt veeret, at man har forsggt at
hdndtere en vaekst i performance-og outputkompleksitet ved hjelp af en
kompleksitetsreducerende styringsteknologi. (Qvortrup 2013, s.56f.)

Kravene til folkeskolen synes i 2013 ikke at blive faerre eller mindre komplekse i fremtiden, hvorfor
Quortrup appellerer til at identificere et andet styringsparadigme, der kan sikre folkeskolens
dynamisk reproduktive baeredygtighed (Qvortrup 2013, s. 58). Han papeger, at danske laerere,
ifglge internationale opggrelser i 2013, ikke bliver efteruddannet i saerlig hgj grad.

Det er groft sagt sddan, at nGr man har afsluttet sin leereruddannelse, skal man
ikke regne med at deltage i efteruddannelse de f@rste mange dr.
(Qvortrup 2013, 5.60)
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| trad med den yngre tekst af Carlsson og Lysgaard (2020), kritiserer Qvortrup i artiklen fra 2013
altsa selve styringen og de politiske prioriteringer pa folkeskoleomradet som en afggrende faktor i
en kvalificeret og fremtidsrettet udvikling pa omradet. Qvortrup understreger, at det er afggrende,
at laerernes kompetencer hgjnes, sa de er dygtige til at undervise - altsa deres kerneopgave. Og
deri leerere, der er kompetente til at stimulere elevernes evner pa bedst mulige vis, sa de kan
tilegne sig kundskaber og feerdigheder og udvikle sig som mennesker. Der skal ifglge Qvortrup
(2013) veere et helt andet fokus og andre virkemidler end i NPM; nemlig langt staerkere lokale
samarbejder pa den enkelte skole, mellem skole og hjem, og mellem forvaltning og skole - og ikke
mindst mellem forskere og praktikere. | den sammenhang appellerer Qvortrup til en steerkere og
forskningsbaseret lereruddannelse og deri en uddannelsesforskning, der er organiseret i taettere
samspil med uddannelsen. Blandt andet med undervisere, der har forskeruddannelse-og erfaring.
Kort sagt et paradigmeskifte, der ikke blot vedrgrer folkeskolen som institution og
funktionssystem, men vedrgrer koblinger mellem uddannelsesforskning, leereruddannelse,
lererprofession og folkeskolen som et samlet hele. En udvikling, der ikke umiddelbart er slaet
igennem, taget den stadige flugt fra professionen, de fortsatte NPM-inspirerede
incitamentsstrukturer og den stadig eksisterende distance mellem forskning og udvikling in mente.
Ligeledes underbygger Qvortrups artikel den opmaerksomhed, som periodens litteratur ogsa har
pa kompleksiteten i grundskolefeltet, og hvor udviklings-og forandringsprocesser kan vaere
langsommelige og ganske tgvende af flere forskellige arsager.

Tendens 2: Bred vs. smal tilgang til baeredygtighed

| det fglgende afsnit vil vi fgrst kort redeggre for det, der i forskningslitteraturen betegnes som
“den smalle” og “den brede” tilgang til UBU (Lysgaard og Laugesen 2021), og som teksterne i
reviewet viser har haft betydning i det seneste artis litteratur. | litteraturen knyttes begreber som
adfeerdsmodificering og formidlingspaadagogik samt kritisk teenkning, dybdelaering og
posthumanisme til hhv. den smalle og den brede tilgang. Ligeledes ses der i denne tendens, at
monofagdidaktiske perspektiver knyttes til den smalle tilgang i hgjere grad end almen didaktik og
tvaerfaglighed. Dette sker til gengeaeld i fremstilling af den brede tilgang, som i hgjere grad synes at
impdekomme krav og behov i en nutidig MKB-undervisning. Dette anskueligggres ogsa i
nedenstaende.

Den smalle og brede tilgang kan i en vis udstraekning forstas som parallel til ESD 1 & ESD 2, som er
navngivet saledes af de engelske forskere Paul Vare og William Scott (Madsen og Lysgaard 2020).
Her understreges der en vaesensforskel i anskuelsen af den relevante didaktik i UBU. ESD1 har
udgangspunkt i oplysning, faktuel viden og en slags techno-optimisme, hvor det antages, at vi kan
afhjeelpe fremtidens udfordringer ved hjzlp af teknologiske Igsninger. | ESD2 er
forandringsprocesser, sociale leereprocesser og kritisk taeenkning afggrende som paedagogiske og
didaktiske hjgrnesten.
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Som nzevnt, er den smalle tilgang hos Laugesen og Lysgaard (2021) beskrevet som en formidlende
og adfaeerdsmodificerende tilgang. Det vil sige, at der er fokus pa den enkelte elevs lering, og at
der i undervisningen er opstillet forudbestemte og faste mal. Den adfeerdsmodificerende tilgang er
blandt andet kritiseret for at fokusere for ensidigt pa individet. Dette er ikke hensigtsmaessigt ud
fra en tese om, at de udfordringer vi star overfor, kalder pa samlede indsatser fra mennesker, der
kan samarbejde pa tveers af kgn, etnicitet, sociale lag, landegraenser og tid. Den smalle tilgangs
fokus pa individets adfzerd, sveekker handlekraften og at en samlet kollektiv styrke kan mobiliseres
for at skabe forandringer af samfundet i en mere baeredygtig retning.

Den brede tilgang er derimod beskrevet som en overordnet dannelsestilgang, hvor eksisterende
viden er bagud skuende og ikke adaekvat i forhold til at afhjeelpe de udfordringer, vi kommer til at
opleve i fremtiden. Ud fra denne tese bgr uddannelse for baeredygtig udvikling baere praeg af abne
laereprocesser og eksperimenterende tilgange. Dette, hvor man ikke arbejder efter snaevre mal i
undervisningen, men er orienteret mod transformerende laereprocesser-og miljger, der skaber
rum for refleksion over utopiske fremtider.

Utdanning for beerekraftig utvikling (engelsk: education for sustainable
development) er et stort, internasjonalt fagfelt, der stikkord er systemisk
forstdelse, transformative laeringsprosesser og overskridelse av hittil atskilte
fagtradisjoner og perspektiver (Sinnes, 2015; Sterling, 2009, Wals, 2012).
(Sinnes & Straume, 2017, s.3)

Sinnes & Straume beskriver i deres artikel dybdelzering i relation til UBU. Dybdelaering beskrives
som laering, der i modsaetning til det, de beskriver som "formidlingspaedagogik”, bergrer det hele
menneskes motivation, laeringsstrategier og metakognition. Dybdelzering har derfor en hgjere
grad af et iboende dannelsesaspekt frem for fokus pa relativt overfladisk viden om et
emneomrade (Sinnes & Straume, 2017). Dybdelaering kan i denne forstaelse knyttes til den brede
tilgang til MKB i undervisningen eller til UBU2:

Dybdelzring, ifslge stortingsmeldingen, «betyr at elevene gradvis og over tid
utvikler sin forstdelse av begreper og sammenhenger innenfor et fag». Dette stdr
i kontrast til overflatelaering, «som legger vekt pd innlaering av faktakunnskap uten
at kunnskapen settes i sammenheng». Poenget er at «[e]levenes leeringsutbytte
gker ndar de gjennom dybdelaering utvikler en helhetlig forstdelse av fag og ser
sammenhengen mellom fag, samt greier G anvende det de har laert, til G Igse
problemer og oppgaver i nye sammenhenger» (Kunnskapsdepartementet, 2016, s.
14). (Sinnes & Straume, 2017, s.12)

Dybdelaering fremgar ogsa som indirekte tema i artiklen A fremme elevers engasjement og
handlingskompetanse for baerekraftig utvikling skrevet af Elin Aschim, Anja Gabrielsen, Matina
Tesikova og Mari Bge fra 2020. Som artiklens titel henviser til, sa omhandler den, hvordan et

26



Tidsskrift for Social Innovation & Transformativ Entreprengrskabsdidaktik (SITE)
Argang 1, Nummer 1, 2025

undervisningsoplaeg om autentiske baeredygtighedsudfordringer i forbindelse med madaffald,
ressourcer og kredslgb kan bidrage til udvikling af 6.klasses elevers engagement og
handlekompetence inden for baeredygtig udvikling, og hvordan tegn pa handlekompetence kan
pavises. Data er en kombination af kvalitative og kvantitative data fra undervisningsforlgb i seks
6.klasser pa norsk grundskoleniveau, hvorfra der indgar elevhafter, skriftlige evalueringer,
observationer, leererinterviews og spgrgeskemaer.

Studiet har fokus pa autentiske samarbejder med aktgrer uden for skolen — og viser, at i autentisk
samarbejde, og deri elevernes mgde med den omkringliggende verden, kan eleverne opna
forstaelse og erkendelse af at kunne a&ndre pa samfundet igennem relationer og handling:

Av fagovergripende kompetanser sa vi tegn pa problemlgsing gjennom elevenes
forslag til hvordan de selv kunne bidra til at det kastes mindre mat, f.eks.: «Spise
mer rester», «Jeg kan se i kjgleskapet og se om jeg kan lage noe ut av det».
(Ashim et al.,2020, s.8)

Studiet har fokus pa tydelige tegn pd lzering i undervisningsforlgbet og i det autentiske
samarbejde. Af fagoverskridende kompetencer ser forfatterne tegn pa problemlgsning, f.eks. nar
eleverne kommer med forslag til, hvordan de selv kan bidrage til at smide mindre maengder
madaffald ud. Flere elever viste ogsa begyndende systemforstaelse, hvilket er en vaesentlig del af
dybdelaeringsbegrebet. Laererne oplevede, at eleverne kom med flere forslag til, hvordan
madaffald kan anvendes og refleksioner over globale perspektiver og fremtiden.

| en stor del af den udvalgte litteratur, der er inddraget i neervaerende review, er den smalle
tilgang, eller undervisning, der laener sig op ad denne tilgang, ikke betragtet som relevant for
fremtidens skole. Men den er til gengaeld beskrevet som enten blot et supplement eller ligefrem
som en modsatning til den undervisning, der bgr straebes efter i praksis:

En normativ tilnaerming har derimot lenge dominert undervisningen i skolen, der
fokus i stor grad har veert pd G overfgre miljgvennlige holdninger og atferd til
elevene (Vare & Scott, 2007). En normativ barekraftundervisning kan blant annet
kritiseres for ikke G stgtte elevenes evne til G bidra til G hdndtere
beaerekraftsparsmal pd sosialt, politisk og samfunnsnivd, men bare fra et individuelt
perspektiv. En storstilt studie viste at elever ved svenske skoler som opplevde en
hgyere grad av pluralisme i undervisningen, ogsa viste holdninger og atferd som
kan beskrives som mer baerekraftige (Boeve-de Pauw et al., 2015), som viser at en
ikke-normativ undervisning ogsG kan ha en god innvirkning pd handlinger til

enkeltindivider. (Scheie et al, 2022, s.6)

Dette eksemplificeres ligeledes i den svenske artikel Antropocen och utbildning — direkta
naturmdéten och demokratiske processer af lann Lundegard og Helen Hasslof (2022). | denne artikel
danner Bruno Latours forstaelse af naturen som et faanomen med egen vilje og autonomi,
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grundlag for en analyse af en undervisningssituation i en svensk skole. Her skulle eleverne kigge pa
bier under mikroskop, og forskerne fandt, at der var betydelig forskel i forstaelsen af bien som et
subjekt eller et objekt, alt efter, hvordan gvelsen blev eksekveret bade paedagogisk og didaktisk:

Dd biet ska inordnas under en viss organismgrupp, upplevs det som ett objekt.
Ndgot att distansera sig frdn, ett objekt att inordna i en betsdmningsnyckel. | detta
méte socialiseras eleven in i en pa férhand bestédmd natursyn, som speglar en mer
klassisk vetenskapstradition. (Lundegard & Hasslof, 2022, 5.60)

| artiklen praesenterer Lundegard og Hasslof en klassisk (natur-)videnskabelige tradition som den
made undervisning i skolen traditionelt er foregaet pa. Og artiklen undersgger forskelle mellem
denne tradition og andre mere sansende tilgange. | det ovenfor citerede eksempel skal eleverne
farst kategorisere bierne naturvidenskabeligt efter art og derefter skifte til at sanse bierne uden et
pa forhand givet mal. Hvad forfatterne fandt seerligt interessant var, at eleverne i den indledende
kategoriseringsfase omtalte bien som “den” og “det”, mens de i deres efterfglgende umiddelbare
sansning af insektet satte helt andre (emotionelle og sansebeskrivende) ord p3a, som indikerede en
anden form for kommunikation mellem barn og bi. Dette beskriver Lundegard og Hasslof som et
seerligt sprog opstaet pa tvaers af de to arter, mennesket og bien, hvilket adskiller sig fra elevernes
sprog, nar de anskuer bien naturvidenskabeligt med tilstraebt distance og objektivitet som en
"den” eller "det”.

Dette er et eksempel p3, at der i litteraturen er en tendens til at skrive den brede tilgang til MKB
eller UBU 2 frem som et ideal. Alt imens det ogsa eksemplificeres, at det er didaktisk konstruktivt
at inddrage bade den smalle og den brede tilgang i grundskolens undervisning om, med og i MKB.
Herunder, at autenticitet i undervisningen bgr prioriteres igennem samarbejde med lokale aktgrer
og eksperimenterende udforskning i naermiljget, hvor bade faktuel naturvidenskabelighed og
&stetisk sansning indgar i undervisningen.

Tendens 3: Begreber far renassance

Begreber, som tidligere har optradt i peedagogisk eller didaktisk videnskabelige og faglige tekster,
er i perioden 2012-2022, og i skrivende stund, fremtraeder som kernebegreber i MKB-undervisning
og idealer for fremtidens undervisning. Dette sker i den historiske udvikling veek fra UBU1 og ideen
om oplysning som holdnings-og adfaerdsaeendrende samt en primaert monofaglig og faktuel tilgang
til undervisning (Gabrielsen & Korsager, 2018). | de fglgende afsnit vil vi gennemga de udvalgte
teksters behandling og inddragelse af begreberne handlekompetence og kritisk taenkning som
sardeles relevante i undervisningens psedagogiske og didaktiske dimensioner.
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Handlekompetencebegrebet

| teksterne, der inddrager handlekompetencebegrebet, viser det sig, at begrebet forstas og bruges
pa differentierede mader: begrebet indbefatter bade tro pa egen indflydelse pa fremtiden, som et
begreb, der er enten individorienteret eller faellesskabsorienteret; og som udviklet i neert
samarbejde med lokalsamfund/autentisk samarbejde med aktgrer udenfor skolen. Yderligere er
handlekompetencebegrebet skrevet ind i en fglelsesmaessig kontekst, hvor det forstdas som en
made at handtere negative fglelser igennem handling eller ved at udtrykke sig astetisk. Begrebet
introduceres saledes af Aschim et al (2020) som kundskaber, faerdigheder og holdninger i forhold
til ‘baerekraftig utvikling’ (BU) og med henvisning til Mogensen og Schnack (2010):

Det primaere madlet med UBU er a gi elevene evne og vilje til G kunne bidra til en
mer bearekraftig fremtid, noe som kan knyttes til gkt handlingskompetanse
(Mogensen & Schnack, 2010; Bjgnness & Sinnes, 2019; Gabrielsen, 2019; Sass et
al., 2020). Handlingskompetanse for BU omfatter kunnskaper, ferdigheter,
holdninger. (Aschim et. al., 2020, s. 3)

Begrebet handlekompetence opstod i Danmark i 1980’erne med afseet i et gnske om at
understgtte elevers udvikling til at blive kvalificerede deltagere i et demokratisk samfund
(Lysgaard & Jgrgensen, 2020; Carlsson, 2020; Schnack, 1994). Handlekompetencebegrebet blev af
danske uddannelsesforskere beskrevet som sarligt relevant i tidens miljg- og
sundhedsundervisning, der kunne kritiseres for at veere adfaerdsmodificerende og dermed ikke i
trad med gnsket om at danne fremtidige samfundsborgere, som kunne traeffe intentionelle
beslutninger ud fra en forstaelse af sig selv som vidende og handlekompetente mennesker.
Handlekompetencebegrebet i Schnacks terminologi har vaeret anvendt i paedagogisk forskning og
udvikling siden 1990’erne, og har i de senere ar fadet en renaessance bade nationalt og
internationalt i forbindelse med det ggede fokus pa UBU. Saledes har de udvalgte tekster fra
perioden 2012-2022, som behandler handlekompetencebegrebet, beskrevet begrebet som szerligt
relevant i forhold til uddannelse for baeredygtig udvikling. Dette begrundes i, at der i
handlekompetencen er en evne til at genkende, reflektere over, erkende og handle pa de
udfordringer, som opstar i forbindelse med behovet for en mere baeredygtig udvikling. Intentionen
med at inddrage handlekompetence i undervisningen er, at eleverne pa baggrund af viden og i
kraft af handlinger oplever sig selv som handlekraftige mennesker, som kan bidrage til forandring i
deres samtid og i det demokrati, de indgar i. Dette beskrives af Carlsson (2020) med henvisning til
handlekompetencebegrebet defineret af Schnack (1994):

Handlekompetencebegrebet som dannelsesbegreb og-ideal er forbundet med at
veere i stand til — og villig til — at blive kvalificeret deltager i demokratiet, hvor
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engagement og forpligtelse i relation til det standpunkt, man har valgt at indtage,
understreges (Schnack 1994). (Carlsson, 2020, s.123)

Carlsson (2020) beskriver, hvordan handlekompetencebegrebet er centralt placeret i flere landes
leeseplaner og vejledninger i forhold til UBU, og deri potentialer og udfordringer, der er knyttet til
handlekompetencebegrebet i praksis og policy. Carlsson argumenterer for, at begrebets
anvendelse pa tvaers af landegraenser og uddannelseskontekster er, at ”...det bade udfoldes som
et demokratisk dannelsesideal og som et handlings-og forandringsorienteret kompetencebegreb.”
(Carlsson, 2020, s.123). Idealet om at vaere handlekompetent, hvilket vil sige at vaere i stand til og
villig til at blive en kvalificeret deltager i demokratiet, spiller en central rolle, i
dannelsestaenkningen pa flere uddannelsesniveauer i de skandinaviske lande (Carlsson, 2020).
Carlsson betoner ngdvendigheden af at handlekompetencebegrebet bliver brugt i en
fremadskuende kontekst og som drivkraft i samtaler om fremtiden:

Handlekompetencebegrebets transformative og politiske potentiale ligger dog lige
netop heri, da de uden handlings-og forandringsperspektivet ikke vil have seerlig
relevans i forhold til de udfordringer, som UBU adresserer. (Carlsson, 2020, s. 137)

Maria Ojala understreger ligeledes i sin artikel Kénslor, vdrden och utbilding fér en hdllbar framtid
fra 2019 handlekompetencebegrebets iboende mobilitetspotentiale og fokus pa fremtiden. Ojala
beskriver desuden vigtigheden af, at samtalerne med de unge er bade kreative og kritiske:

Léraren bér dels fokusera pa kunskapsférmedling kring dmnet i fréga. Ddrtill b6r
ldraren diskutera framtidsdimensioner, dven framtiden pda ett globalt plan,
tillsammans med unga. Denna diskussion skall i idealfallet vara bade kritisk och
kreativ. (Ojala, 2019, s.4)

Dette vender vi tilbage til i behandlingen af den fjerde tendens i periodens litteratur om MKB i
grundskolens undervisning, omhandlende fglelser, etik og aestetik. | det fglgende viser vi, hvordan
kritisk taeenkning pa forskellig vis knyttes sammen med handlekompetence i periodens litteratur.

Kritisk taenkning

| de udvalgte tekster er der en tendens til at kritisk teenkning (KT) i nogle tilfeelde optraeder og
forstds som en del af handlekompetencebegrebets grundlaeggende anatomi (fx Carlsson, 2020). |
andre tilfalde bliver KT behandlet separat og som et omrade, der fokuseres eksplicit pa i forhold
til handlekompetencebegrebet (fx Scheie et al, 2022). Fglgende citat viser, hvorledes kritisk
teenkning hos Carlsson er inkorporeret i handlekompetencetaenkningen:

30



Tidsskrift for Social Innovation & Transformativ Entreprengrskabsdidaktik (SITE)
Argang 1, Nummer 1, 2025

Handlekompetence er sdledes formuleret som et politisk dannelsesideal, forankret i
kritisk peedagogik og dets veerdier om demokrati og friggrelse. Set i lyset af dette
ideal er formdlet med uddannelse at bidrage til at forberede og kvalificere eleverne
til at deltage i samfundet ved at kvalificere den sunde fornuft med kritisk taenkning
(Schnack 2000.) (Carlsson, 2020, s. 125)

| den udvalgte litteratur beskrives KT henholdsvis som en faglelseskompetence, der vedrgrer psyken
(Ojala, 2019); som et normativt ideal for en kompetence man skal have. Og endelig anskues det
kritiske som noget, eleven skal veere for at kunne handle i overensstemmelse med malet om
baeredygtig udvikling (Scheie et al, 2022). Derved bliver KT til et substantiv; Det er afggrende er at
veere en kritisk teenker med en kritikalitet, som udover at vaere en kompetence ogsa vedrgrer den
enkeltes dispositioner, og dermed dannelse.

Kritisk literacy og derunder KT anses som viktig bdde fra politisk hold og i et
utdanningsperspektiv, og KT ses i tillegg pG som en avgjgrende kompetanse elever
md tilegne seg for G kunne bidra til et beaerekraftig samfunn (Rieckmann, 2017).
(Scheie et al, 2022, 5.2)

KT beskrives saledes ogsa som seerligt afggrende i denne laereplansanalyse af svensk og norsk
skole, og i artiklen indgar en gennemgang af begrebet og dets udvikling i didaktikken samt
paedagogikkens historie (Scheie et al, 2022). De fleste studier omhandlende KT peger pa, at KT
involverer flere forskellige feerdigheder og dispositioner, og at det i opdragelsen af en kritisk
taenker derfor vil veere ngdvendigt at have fokus pa at udvikle szerlige feerdigheder og
dispositioner. Dette vedrgrer at kunne tolke, analysere, evaluere, forklare og tage beslutninger. |
artiklen fra 2022 gennemgar Scheie et al i korte drag den historiske udvikling af begrebet;

Innenfor utdanning var Dewey en av de f@rste som brukte begrepet KT, eller
reflekterende tenking, som et pedagogisk mal (Higgins, 2014; Sadler et al., 2002).
Til tross for ulike definisjoner er de fleste forskere likevel enige om at KT involverer
bdde ferdigheter og disposisjoner (Abrami et al., 2015, Facione, 1990). (Scheie et
al 2022, s. 4)

For at kunne dannes som kritiske taenkere, bgr eleverne derudover indtage bestemte
dispositioner, sdsom at veaere fordomsfrie, retfeerdige, have viljen til at opsgge fornuft, veere
nysgerrige, have gnske om at veere velinformerede, fleksible og at have respekt for og vilje til at
imgdekomme andres synspunkter (Scheie et al. 2022). | afsnittet Baerekraftkompetanser beskriver
Scheie et al ligeledes, hvordan man pa tvaers af forskningen, bade nationalt i Sverige og
internationalt, definerer KT pa forskellig vis, og hvordan der opstar interne spandinger i feltet.
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Ikke mindst i forhold til, hvorvidt individet lades alene med store overvejelser over, hvordan vi
fremadrettet og kollektivt kan indrette vores liv og samfund i en baeredygtig retning.

| rammeverket inngar KT implisitt. Brundiers et al. (2021) ser pd KT som en
basiskompetanse innenfor akademia, hvor KT beskrives med referanse til
Rieckmann (2017, s. 15, box 1.1) som: «the ability to question norms, practices and
opinions; to reflect on one’s own values, perceptions and actions; and to take a
position in the sustainability discourse». (Scheie et al. 2022, s. 8)

Scheie et al skriver KT frem som en grundlzeggende kompetence, der vedrgrer primaert kognitive
evner til at kunne stille spgrgsmal til normer, praksisser og meninger, at kunne reflektere over
egne veerdier, perceptioner og handlinger, og ikke mindst at have en holdning til
baredygtighedsdiskursen. Alt i alt viser den udvalgte litteratur fra perioden 2012-2022, at der er
flere mader at definere KT p3, og at KT i sammenhang med handlekompetencebegrebet som
dannelsesideal kritiseres for at have en individualiserende tendens. Der er i litteraturen dog ogsa
en modsat tendens, hvor KT knyttes sammen med faellesskab, handlekompetence og fglelser.
Disse indbyggede spaendinger i forstaelsen af kritisk kompetence, og heri
handlekompetencebegrebet, saetter hgje krav til leererens handtering kompleksiteten af didaktiske
og paedagogiske forhold i undervisningen, hvilket fglgende tema udfolder yderligere.

Tendens 4: Folelser, etik og aestetik

| dette tema traeder det frem, at MKB i grundskolens undervisning kan bidrage til, at der opstar
forskelligartede fglelser hos eleverne. Det skrives yderligere frem i flere af teksterne, at de
felelser, som opstar i mgdet med miljg, klima og baeredygtighedsudfordringerne, bgr vaere et
socialt anliggende og derved behandles i samspil med andre.

Férst dr det viktigt att férstd att hur man hanterar kénslor inte enbart ér en
individuell egenskap utan ocksa dr en social process ddr ldrare och elever paverkar
varandra (Kristjansson, 2000).

Som en made at komme i kontakt med fglelser, som endnu ikke har faet en form og et sprog,
beskrives sanselige og aestetiske oplevelser som en made at tilga disse fglelser. Neermiljget
naevnes ogsa flere gange som vaesentligt for at indga og forsta den omkringliggende verden og
dennes natur, sa man skaber en relation til det “mere-end-menneskelige”. Dette indgar ogsa i
nedenstaende afsnit om den femte tendens i litteraturen, som omhandler antropocan og
gkoliteracy.

| forhold til emotionelle, sociale og involverende dimensioner i MKB-undervisning, viser
litteraturen, at laereren bade skal rammeszette og gennemfgre undervisning, hvor eleverne stgttes
i udvikling af handlekompetence igennem idéudvikling af Igsninger til MKB-problemstillinger — og
at leereren skal have en didaktisk opmaerksomhed pa socialt og kollektivt at
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imgdekomme/imgdega eventuelle fglelser som angst og uro. Klimaforandringer er et
hyperkomplekst feenomen, som tager udgangspunkt i mange forskelligartede klimarelaterede
problematikker, bade lokalt og globalt. Dette glokale perspektiv ggr undervisningen i MKB til en
arena, hvor undervisningen, grundet emnets iboende kompleksitet, risikerer at gge elevens
felelser af angst, uro, sorg, skyld og hablgshed:

Genom dess existentiella, politiska och moraliska/etiska karaktdr dr klimatfragan
vdrdeladdad och éven férknippad med en méngd kénslor. Mdnga mdnniskor oroar
sig 6ver klimatféréndringarna och studier har visat att kdnslor ofta uppvdécks i
klassrummet dd man undervisar om detta problem och andra
hdllbarhetsutmaningar. (Ojala 2019, s.1)

Ojala (2019) argumenterer pa denne baggrund for at fremme udviklingen af en kritisk
falelsesmaessig kompetence hos studerende i laererstudiet savel som hos elever i grundskolen. |
modsaetning til anden miljgundervisning, er der i undervisning i og med klimaforandringer, ifglge
Ojala, ikke mulighed for at lave konkrete praktiske tiltag, der demonstrerer problematikken og ej
heller tiltag, som kan afhjalpe den direkte. Dermed er der risiko for, at der opstar, hvad Ojala
begrebsszetter som fglelsesmaessig dissonans. Denne opstar, nar elever oplever en kaotisk og
usikker fremtid praesenteret i klasserummet, og pa samme tid oplever, at de voksne i skolen, eller
andre steder i samfundet, ikke agerer i overensstemmelse med situationens alvor eller de
handleanvisninger, der er i naturvidenskabelig klimaforskning.

Et fokus pa fraveeret af opmaerksomhed pa fglelsesmaessige dimensioner, viser sig ogsa i Karin
Stoll, Mette Gardvik & Wenche Sgrmgs artikel fra 2022, der undersgger kunst- og handvaerks
betydning i uddannelse for baeredygtig udvikling i Norge. Forfatterne konstaterer, i gvrigt med
henvisning til Ojala (2013, 2017), ligeledes et fravaer af fglelsesmaessige dimensioner i udvikling af
kompetencer, der har relation til baeredygtig udvikling:

In research studies concerning ESD, emotional dimension such as hopelessness,
passion and dissonance are often mentioned (Wals, 2015; Sund & Ohman, 2014)
but not given enough attention in ESD competences. (Stoll et al., 2022, 5.9)

Det er ikke blot vigtigt at tale om fglelser, nar man underviser i baeredygtighedsrelaterede
problematikker, men ogsa at traene fglelsesmestringsstrategier i undervisningen (Ojala 2019). |
denne artikel refereres flere gange til handlekompetencebegrebet, og her fremskrives szerligt den
del af begrebet og undervisningen, hvor samtalen griber ind i fremtiden. Denne samtale skal vaere
bade kritisk og kreativ (Ojala, 2019):

Dd det gdller kéinsla av att kunna pdverka, motivation och framtidsaspekter menar
féretrddare fér denna modell att det dr viktigt att hjélpa eleverna att forma
alternativa framtidsbilder som en kontrast till de dystopiska bilder som ofta
presenteras i exempelvis media. (Ojala, 2019, s.4)
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Her spiller lzereren en vital rolle i forhold til om fglelser vil hindre eller understgtte
leeringsprocessen. Laererne er vigtige som rollemodeller i den grgnne omstilling, og dermed ogsa i
forhold til, hvordan undervisningsrummet inddrager og muligg@r eksplicitering af eleverne fglelser
og kritik. Ojala (2019) fremhaever saledes den kritiske teenkning som en essentiel del af
undervisningen, men understreger ogsa, at den kritiske taenkning skal iveerksaettes i et samspil
med, at lzereren faciliterer en samtale, der inddrager elevernes fglelser og omhandler et positivt
og habefuldt fremtidsscenarie.

Hvis vi atter vender blikket mod Stoll et al. (2022) er denne tekst et eksempel pa, hvordan
periodens litteratur tematiserer handvaerk, kunst og aestetiske udtryksformer som processer, der
kan give eleverne mulighed for at tilga ikke-bevidste fglelser:

Art opens up for unconscious feelings and thoughts to be given a physical
expression. Lowenfeld and Brittain (1976) state that drawing can support young
people’s development of agility, originality and imaginative thinking, in addition
to helping them to grow emotionally, express themselves and cope with new
situations (Stoll et al., 2022, 5.10)

Med henvisning til teori om aestetik, men uden eksplicit at konkretisere yderligere, hvorledes
perception og arbejdet med udtryksformer i sestetiske processer kan bidrage til, at eleverne
kommer i kontakt med ikke-bevidste fglelser og tanker, argumenterer Stoll m.fl. for at arbejdet
med folelser kan tilfgre MKB-undervisningen en essentiel dimension. Dette fordi bevidstggrelse
via aestetiske processer kan abne for forestillings- og udtryksevne, der kan hjzlpe eleverne til at
mestre nye situationer sasom klimaspgrgsmal.

Vi benyttet Visual Art Based Participatory Method for G analysere materialet.
Resultatene indikerer at kreative og skapende prosesser i kunst og hdndverk er
betydningsfulle for G gi elevene mulighet til G uttrykke og bearbeide sine falelser
om vanskelige dilemma. (Stoll et al., 2022, s.2)

| Aschim et al. (2020) beskrives det at smage og maerke pa affald som et eksempel pa, hvordan
autentiske oplevelser kan gge elevernes kompetence til at satte ord pa fglelser og at dele fglelser:

| mgtet med matavfallet satte noen elever ord pa falelsene og skrev at de fglte seg
triste,sinte eller skuffet, og at det a se sgppel var vanskelig, ille eller dumt, f.eks.
“Teit, ikke sortert, trist, altfor mye”, og “Jeq fdler at vi mennesker bgr gjdre noe for
d bruke mindre plast ogkaste mindre mat. Jeg ble lei meg”.

(Aschim et al., 2020, s.7)

| Samuelssons tekst om etik i uddannelse for baeredygtig udvikling (Samuelsson, 2020), er der
ligeledes en opmaerksomhed i forhold til, at skolens undervisning bgr stgtte eleverne i at forholde
sig til kompleksiteten i baeredygtigheds- og klimakrise. Han kritiserer den gaengse etikundervisning
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i den svenske skole for at have karakter af at veere en smgrrebrgdsbuffet, hvor de etiske
sondringer praesenteres uden at vaere koblet til virkelige problematikker. Dette er problematisk pa
grund af risikoen for, at undervisningen og forstaelsen af forskellige etiske retninger mangler
autenticitet og derfor bliver instrumentel. For at imgdega dette, prasenterer Samuelsson S/L-
metoden, hvis grundlaeggende antagelse bygger pa, at hvis et etisk raesonnement skal veere
holdbart, skal det opfylde krav om at vaere hhv. Sammenhangende (S), Informeret (I) og Livagtigt
(L) = SIL (Samuelsson, 2020). Etiske reesonnementer kraever mere end faktuel viden om en
problemstilling, hvorfor man har brug for noget, der kan livagtigggre denne information. | den
henseende, kan bade litteratur og film om virkelige mennesker med rigtige problemer vaere en
god hjzelp til at engagere eleverne og til at vaekke deres fglelser i forhold til givne
problemstillinger. Dette er en metode, der eksemplificerer fordelene ved at inddrage bade en smal
og en bred didaktisk tilgang til MKB i undervisningen, jf. behandlingen af samme tema i Tendens 2
i den udvalgte periodes litteratur.

Tendens 5: Modstand mod den antropocane dikotomi

| flere af teksterne, der er inddraget i dette review, beskrives ontologiske og epistemologiske
arsagsforklaringer til de udfordringer og gnidninger, der historisk set er opstaet i snitfladen mellem
menneske og natur. Bade Laessge, Lysgaard og Jgrgensen, Frglund, Lundegard & Hasslof beskriver
og problematiserer, at mennesket har distanceret sig fra naturen, og at vi ikke leengere forstar at
forbinde os og vores handlinger til det omkringliggende miljg. Dette kommer ogsa til udtryk i
undervisningen i grundskolen, hvor eleverne bliver mgdt af fagopdeling og sektorteenkning. Denne
opdeling kan spores tilbage til videnskabelige paradigmer, hvor vi historisk har taenkt natur og
menneske i et positivistisk perspektiv. Antropocentrismen introduceres hos Lysgaard og Jgrgensen
saledes:

Denne ‘antropocane’ tidsalder (se fx Stoermer & Crutzen 2000) kalder ifglge en
lang raekke teoretikere fra forskellige videnskabelige felter pG en radikal
nytaenkning af bade menneske og den ikkemenneskelige natur samt forholdet
mellem dem. Den antropocene tidsalders udfordringer har inden for
samfundsvidenskabelig og humanistisk forskning fart til en kritik af nogle af den
vestlige videnskabstraditions grundforudseetninger, sdvel som af de
vidensparadigmer, som var dominerede i samfundsvidenskab og humaniora i
sidste del af 1900-tallet. (Lysgaard & Jgrgensen 2020, s.91)

Lysgaard og J@rgensen fortseetter og understreger et kritisk perspektiv pa historiske og kulturelle
sammenhange mellem beaeredygtighed, menneskets relation til natur og til hinanden:

Kritikere af den dikotomiske taenkning argumenterer for at klodens voksende
baeredygtighedsproblemer bunder i den europaeiske adskillelse mellem mennesker
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og omgivelser, som sd at sige giver carte blanche til at have kontrol over ‘naturen’
(se fx Taylor 2013) [...] mennesket, der handler pa naturen, snarere end omvendt...
centrale eksempler pd antropocentrisme, altsd taenkemdder, der seetter
mennesket i centrum. Samtidig betyder forestillingerne om natur som noget, man
kan handle rationelt pd, ogsd noget for, hvordan der ’handles pd’ seerlige
menneskegrupper, som betragtes taettere pd naturen end andre, fx i forskellige
historiske perioder kvinder, bgrn (se Taylor 2013) og mennesker, der betragtes
tilhgrende andre ‘racer’ end den europaiske. Antropocentrisme knyttes dermed
0gsa til eurocentrisk tankegang, som betragter verden fra en europaisk vinkel.
(Lysgaard & Jgrgensen, 2021, s.92f)

Lysgaard og Jgrgensen bergrer videnskaben og de dominerende videnskabers dualistiske tidsand:

Vestlig filosofi har siden Descartes veeret praeget af idéen om, at den fysiske og
dndelige verden — det materielle og immaterielle — kan ses som en dikotomi eller
et modseetningspar. (Lysgaard & Jgrgensen, 2020, s. 92)

Descartes praesenterer mennesket som et vaesen med en overlegen magt, i kraft af vores and og
intellekt (Lysgaard og J@rgensen, 2020). Og antropocentrismen i vor tid beskrives i den
humanistiske videnskab som et resultat af et fokus pa sprog som eneste redskab til at erkende
naturen, hvorfor der i sproget opstar en modsaetning mellem det leesende, taenkende subjekt
(mennesket) og miljget omkring subjektet (objekt/naturen). Netop det naere miljg beskrives i
artiklen @koliteracy: Miljplaering med afsaet i det lokale af Nikolaj EIf, Connie Svabo & Thomas
Skovgaard (2021), hvor ogsa begrebet gkoliteracy bliver introduceret og skrevet ind i en dansk
grundskolesammenhaeng. Begrebet literacy var oprindeligt betegnelsen for evnen til at laese og
skrive, men har i senere tid veeret brugt i en bredere forstand, som en betegnelse for evnen til at
afkode og forsta bade tekster, billeder og kultur (Elf et al., 2021).

Begrebet gkoliteracy, eller begrebets engelske rod som benavnes ecoliteracy, optraeder kun
eksplicit og som tema i fa af teksterne, der er udvalgt til neerveerende review. Dog far begrebet en
plads her, da det pa flere mader vedrgrer noget, de fleste af de udvalgte tekster i reviewet her
bergrer, nemlig menneskets forhold og sammenvavning med naturen skrevet ind i en skole- og
uddannelsessammenhang.

Ecoliteracy blev introduceret af amerikanske David Orr (1992) i 1990’erne og har siden vaeret
meget udbredt i den angelsaksiske verden. Men i dansk skolekontekst er det stadig et relativt nyt
begreb. Orr beskriver ecoliteracy som evnen til at seette spgrgsmalstegn ved fremtiden og som en
evne til at skabe forandring. @koliteracy er et begreb, hvis indhold yderligere handler om, hvordan
der didaktisk kan arbejdes med baeredygtighed og grgn omstilling i undervisningen (Elf et al.,
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2021). @koliteracy skrives sammen med bade stedbaseret laering og handlekompetencebegrebet,
og der skelnes i Elf et al. (2021) mellem gkoliteracy forstaet som et kompetencebegreb og som
dannelsesbegreb (). Forskellen er grundlaeggende, at gkoliteracy som et kompetencebegreb
omhandler evnen til at kunne;

...hdndtere situerede @kologiske sp@rgsmdl og problemstillinger og som
dannelsesbegreb; at mennesker gennem hele livet beskaeftiger sig med og udvikler
egen og samfundsmeaessig forstdelse for og viden om gkologiske systemer,
herunder ogsd hvordan man selv indgdr i sGdanne systemer. (Elf et al., 2021).

Disse to tilgange til begrebet danner lette konnotationer til “den smalle” og “den brede” tilgang til
UBU, der er praesenteret som tendens 2 i naervaerende review. @koliteracy som
kompetencebegreb indebarer evnen til at kunne forholde sig til miljg, klima og
biodiversitetskrisen pa et fagfagligt niveau. @koliteracy som dannelsesbegreb indebaerer, at det
hele menneske bliver involveret i udviklingen i en mere baeredygtig retning, med sig selv som
afg@rende aktiv aktgr. Dette er vores analytiske stramning, men ikke desto mindre er en
ekspliciteret skelnen mellem kompetence og dannelse relevant — ikke mindst, nar det gaelder MKB
i grundskolens undervisning.

Forstaelsen af menneskets sammenfiltrede relation til naturen er som sadan ikke et nyt fokus i
forskning. Sune Frglund argumenterer i 2017 i artiklen Gernot B6hmes atmosfaereaestetik og
vejrfeenomenologi for, hvordan menneskets/elevernes mgde med naturen erfares via kroppen.
Frglund beskriver, hvordan Bohme i 1970'erne havde til opgave at finde et alternativ til datidens
rationalistiske videnskabsparadigme, der beskrev beherskelse, fortraengning og fremmedggrelse af
naturen som prisen for oplysningsprojektet. Bagsiden af rationalismen var fortreengningen af det
andet. Det andet blev beskrevet som naturen, den menneskelige krop, fantasien og fglelserne. Der
herskede pa den tid en opfattelse af rationalismen, som en taenkning, der udelukkede det
sanselige, kropslige og naturen. Frglund skriver i sin artikel, at malet for Béhme var at beskrive en
®stetik, dvs. en sansningsbaseret vidensform, hvor den ydre natur tilgas gennem den indre natur,
med kroppens sanseapparat som mediator. | artiklen reflekterer Frglund over, hvorfor B6hmes
teenkning er paedagogisk relevant i vores samtid:

Ndar Béhmes projekt vejrfaenomenologi er interessant beror det pad, at
klimaaendringer nok er blandt de mest presserende og globalt forandrende
miljgproblemer vi har i dag. (Frglund, 2017, s.21)

Frglund beskriver videre, hvordan psykologiens og naturvidenskabens epistemologi kan kritiseres
for at reducere mennesket til ren kognition, hvilket kan vaere problematisk, nar man f.eks.
arbejder med klima, miljg og biodiversitet. Med afsaet i Bohme, er kroppen den natur vi selv er, og
han kobler menneskets vaeren i verden og forstaelse af verden som vaerende baret af stemning,
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stemthed og befindtlighed (Frglund, 2017, s. 20). | den tidligere omtalte artikel Antropocen och
utbilding — directa naturmdéten och demokratiske processer af Lundegard og Hasslof beskrives
ligeledes vigtigheden af et pragmatisk syn pa mennesket i naturen og bevidstheden om
menneskets forbundethed med jorden. Denne pragmatisme indbefatter et fravaer af en ontologisk
skelnen mellem mennesker og andre livsformer, hvor det essentielle er at betragte menneskets
forhold til andre arter som et kontinuum. Dette skrives yderligere ind i en forstaelse af demokrati
som en proces vi uundgaeligt indgar i med alle andre livsformer (Lundegard & Hasslof, 2022) og
ikke udelukkende som en organisering eller normativ politisk idé.

| den her tidligere omtalte antologi, Baeredygtighedens paedagogik, beskriver Laessge (2020c),
hvordan vores aktuelle problemer med den ikke-baeredygtige udvikling og afkoblede forhold til
naturen blandt andet er et resultat af en videnskabelig opsplitning af verden. | forleengelse heraf
argumenterer han for, med henvisning til filosoffen Rudolf Zur Lippe, at UBU’s fremmeste formal
er at modarbejde denne adskillelseslogik (Laessge, 2020c). Det er i forsgget pa at modvirke denne
tendens, at Laessge argumenterer for vigtigheden af at implementere en dynamisk
samspilstaenkning i undervisningen. Som indgangsvinkel til at treene den systemiske taenkning
naevnes spil, heriblandt skak og rollespil, som er givtigt i forhold til at traene hjernen i at taeenke
forskellige faktorer sammen (Laess@e, 2020c). Leessge beskriver videre, at det er vigtigt at begynde
med de nzere oplevelser i eget miljg, ndar man skal leere at taenke systemisk. Dette er i god trad
med pointen i artiklen Neermiljg som leeringsarena i undervisning for beaerekraftig utvikling. En
analyse av leereres erfaringer og refleksjoner (Gabrielsen & Korsager, 2018). Som tidligere naevnt
beskriver periodens litteratur naermiljget som saerligt relevant. Dette bade fordi naeermiljget kan
bidrage til tryghed og affekt hos eleverne, ligesom det kan hjzelpe til at give dem en fornemmelse
af, at det, der kan forekomme hyperkomplekst og globalt, har en direkte tilknytning til deres egen
livsverden i det naere miljg.

Konklusion

Den udvalgte forsknings-og faglitteratur om MKB i grundskolens undervisning i perioden 2012-
2022 viser et stigende politisk fokus pa omradet. | litteraturen tematiseres dog en diskrepans
mellem politiske intentioner og skolernes implementering. Ligeledes fremtraeder der i litteraturen
overordnet set to foki, nemlig en teoretisk-filosofisk tilgang til MKB, der har omhandler
uddannelsesteoretiske, politiske og paedagogisk-filosofiske perspektiver og sa en mere praksisnaer
tilgang, der bygger pa empiriske studier med fokus pa konkrete undervisningsmetoder og praksis. |
litteraturen problematiseres afstanden mellem forskning og grundskolens praksis, bl.a. med blik
for betydningen af de krav, der stilles til forskningsinstitutioner om at producere akademiske
artikler, hvor malgruppen primaert er andre forskere, mens anvendelsesorienteret litteratur
prioriteres lavere. Sdledes finder vi en tendens i litteraturen til at tematisere en tgvende
implementering af MKB i grundskolens undervisning, og at denne tgven, blandt flere andre

faktorer, kan relateres til forsknings-og uddannelsespolitik.
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En anden faktor er uklare begreber og manglende vejledning, som bidrager til en tgvende
implementering af MKB i skandinaviske grundskoler. Laerere udtrykker usikkerhed om, hvordan
MKB skal inddrages i undervisningen, og studier viser, at det bl.a. skyldes uklare eller forskellige
definitioner af baeredygtighed og manglende konkrete retningslinjer i lovgivningen (Gabrielsen &
Korsager, 2018; Samuelsson, 2020). Laerere oplever baeredygtighed som et komplekst og
veerdiladet begreb, hvilket kan fgre til inkompatible mal. Ydermere er der i litteraturen eksempler
pa fragmenteret implementering af MKB i undervisning, hvilket kan relateres til, at MKB i
undervisning ofte afhanger af enkelte ildsjeele, ikke mindst grundet de uklare retningslinjer,
hvilket alt i alt medf@rer generelt store forskelle i skolernes praksis (Sinnes & Straume, 2017).

| litteraturen efterlyses en "hel-skole-tilgang", hvor baeredygtighed integreres i hele skolens kultur
(Carlsson, 2020). Dette kan maske im@dega den centrale udfordring, som litteraturen tematiserer
som barrierer for at praktisere MKB i undervisningen, fordi de nyere og tvaerfaglige didaktiske
idealer kolliderer med steerke fagtraditioner og -identiteter. F.eks. nar naturfagsleerere mener, at
MKB hgrer til i samfundsfag — og omvendt (Scheie et al., 2022). En svag tradition for tvaerfagligt
samarbejde i grundskolen synes saledes at vanskeligggre en praktisering af MKB i undervisningen,
seerligt den, der er orienteret mod en bred og holistisk didaktisk tilgang, ofte benaevnt som UBU2
eller ESD2.

Litteraturen i perioden viser, at der er centrale udfordringer i bade national og international policy.
Pa trods af internationale anbefalinger er baeredygtighed lavt prioriteret f.eks. i danske
lereplaner, hvor det pt. ofte kun er et ikke-obligatorisk tveergaende tema (Carlsson & Lysgaard,
2020). En analyse af laereplanerne i Norge og Sverige (Scheie et al, 2022) viser, at der bl.a. mangler
afklaring af, hvad der kan og skal handteres fagspecifikt, og hvad der er alment og skal handteres
tveerfagligt.

Endnu en faktor, der udggr en central udfordring i praktisering af MKB i undervisning vedrgrer
ligeledes det systemiske niveau. Dette eksemplificeres med Qvortrups (2013) kritik af styringen af
den danske folkeskole, som praeges af New Public Management (NPM). Ifglge Qvortrup har denne
styring ikke medfgrt en passende handtering af de komplekse krav til skolen og undervisningen,
hvilket har resulteret i l&erernes modstand og et svaekket udviklingsgrundlag i skolen. At zendre
undervisningens didaktik og deri laererens rolle og opgavelgsning, sadan som MKB skrives frem i
litteraturen jf. en holistisk, bred tilgang, har saledes ogsa trange kar pa grund af politiske og
styringsmaessige prioriteringer gennem flere artier.

Den udvalgte periodes litteraturen problematiserer saledes, at selv om baeredygtighed, miljg-, og
klimakrise er anerkendt som vigtige temaer i bade nationale og internationale sammenhange, sa
hindrer uklar lovgivning, manglende tvaerfaglig tradition og systemiske styringsudfordringer en
effektivimplementering i skandinaviske skoler.

En anden tendens i litteraturen vedrgrer den fgrnaevnte brede vs. smalle tilgang til MKB. Som
naevnt ovenfor ser vi, at der i periodens litteratur skelnes mellem to tilgange til uddannelse for
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baeredygtig udvikling (UBU): den smalle og den brede tilgang, som kan sammenlignes med ESD1 og
ESD2. Vi finder en tendens i litteraturen til at fremhaeve den brede tilgang som det ideelle for
fremtidens skole. Men der er ogsa eksempler pa fordele ved at kombinere de to tilgange.

Den smalle tilgang (ESD1/UBU1) har fokus pa adfeerdsmodificering og formidlingspaedagogik, hvor
undervisning har forudbestemte mal og retter sig mod faktuel viden og individets handlinger.
Denne tilgang kritiseres for at overse behovet for kollektive indsatser og samarbejde pa tvaers
samt dens iboende bagudskuende natur.

Den brede tilgang (ESD2/UBU2) bygger pa kritisk taenkning, dybdelaering og posthumanisme. Her
fremhaeves abne leereprocesser og fokus pa refleksion, handlekraft og sociale lzereprocesser.
Undervisningen skal fremme systemisk forstaelse, veere tvaerfaglig og gerne i teet samarbejde med
lokalsamfundet. Et centralt begreb i den brede tilgang er dybdeleering (Sinnes & Straume), der
handler om helhedsforstaelse, hvor eleverne lerer at anvende viden i nye sammenhange og at
Ipse problemer. Desuden viser litteraturen, at autentiske samarbejder med omverdenen, styrker
elevernes engagement og handlekompetence. Dette, fordi det lokale giver mulighed for en vis
grad at kompleksitetsreduktion af et globalt perspektiv og deri gget gennemsigtighed og
handlekraft.

Analysen af den tredje tendens i periodens litteratur omhandler begreber, der har faet
renassance. Her fremhaeves handlekompetence og kritisk taenkning, som centrale elementer i
moderne paedagogik og didaktik omhandlende MKB.

Handlekompetence forstas bade som individ- og feellesskabsorienteret og som fglelsesmaessige
aspekter i handtering af negative fglelser gennem handling eller sestetisk udtryk. Begrebet har
redder i 1980’ernes danske paedagogik med fokus pa demokratisk medborgskab fremfor
adfeerdsmodificering. Undervisningen skal give elever tro pa egen indflydelse, evne til at erkende,
reflektere over og handle pa klima-og baeredygtighedsudfordringer. Med henvisning til Schnack
(1994), vedrgrer handlekompetencebegrebet ifglge Carlsson (2020) ogsa i dag et politisk og
dannelsesmaessigt ideal om at skabe kvalificerede deltagere i demokratiet. Ojala (2019)
fremhaever i den sammenhang vigtigheden af kollektive og kritiske fremtidssamtaler med unge.

Begrebet kritisk taenkning (KT) inddrages i litteraturen pa forskellige mader og placeringer i forhold
til begrebet om handlekompetence. Nogle tekster forstar KT som en del af handlekompetence;
andre behandler det separat. Grundlaeggende for forstdelsen af KT i litteraturen er, at KT handler
om at stille spgrgsmal til normer, reflektere over egne vaerdier og tage stilling til diskurser om
klima-, miljg og baeredygtighed. Litteraturen beskriver, at KT omfatter feerdigheder som at
analysere, evaluere, tolke og traeffe beslutninger. Derudover involverer KT dispositioner som
nysgerrighed, fordomsfrihed og evnen til at vurdere andres synspunkter, hvorfor KT anses som
vigtig, for at individet og gruppen kan bidrage til et baeredygtigt samfund. Ligesom i
handlekompetencebegrebet, er der i litteratur, der inddrager KT, en speending mellem

individualiserende tendenser og faellesskabsorienterede tilgange.
40



Tidsskrift for Social Innovation & Transformativ Entreprengrskabsdidaktik (SITE)
Argang 1, Nummer 1, 2025

Samlet set skrives handlekompetence og KT frem i litteraturen som centrale for at uddanne elever
til at blive handlekraftige og reflekterende medborgere i et baeredygtigt samfund. Begge begreber
kraever, at laereren kan handtere de komplekse didaktiske og paedagogiske udfordringer, der fglger
med praktiseringen af en holistisk og tveergaende undervisning, som understgtter elevernes
handlekompetence, kritiske taenkning og systemiske forstaelse. Og dertil ogsa inddrager
felelsesmaessige og etiske aspekter af baeredygtighed og miljg-og klimakrisen, kollektivt savel som
individuelt, hvilket fgrer os til den 4.tendens i den udvalgte litteratur.

Analysen af den 4.tendens viser, at litteraturen fremhaver, hvordan undervisning i og med MKB i
grundskolen kan vaekke forskellige fglelser hos eleverne, som bgr bearbejdes i sociale
sammenhange. Fglelser ma ikke betragtes som udelukkende individuelle, men noget, der formes
og kommer til udtryk i samspil mellem lzerere og elever og det omgivende miljg. Under dette tema
om fglelser, etik og aestetik, papeger flere af de udvalgte artikler, at undervisning i MKB skal
balancere mellem at understgtte udvikling af handlekompetence og at stgtte elever i at handtere
felelser som angst og uro. Klimaforandringer prasenterer en kompleks og til tider hablgs
problematik, der kan skabe fglelsesmaessig dissonans hos elever, iseer nar der mangler
sammenhang mellem problematikker inden for MKB, skolens formidling og voksnes handlinger.
Etiske spgrgsmal er saledes afggrende at bringe med ind i undervisningen, ogsa, og maske seerligt,
nar det vedrgrer MKB. Her fremhaever Ojala (2019) vigtigheden af at udvikle en kritisk
felelsesmaessig kompetence, hvor eleverne stgttes i at skabe alternative, habefulde
fremtidsscenarier. Leereren har her en central rolle som rollemodel og facilitator for samtaler, der
kombinerer kritisk taenkning med fglelsesmaessig inddragelse.

Ligeledes fremhaves aestetiske oplevelser og sanselige aktiviteter i flere af de udvalgte tekster
som indeholdende processer, der kan hjazlpe eleverne med at fa kontakt med fglelser, de endnu
ikke kan saette ord p3a, hvilket styrker deres relation til naturen og omverdenen. Stoll et al. (2022)
papeger, ligesom Ojala (2019), at fglelser som hablgshed og passion ofte er til stede i forbindelse
med MKB, men sjaldent far nok opmaerksomhed i undervisningen. Kunst og handveerk kan dog
bidrage til dette, idet aestetiske og sansemaessige processer kan abne for ubevidste fglelser, styrke
elevernes forestillingsevne og hjzlpe dem med at mestre vanskelige emner som klimakrisen.
Aschim et al. (2020) viser f.eks., hvordan autentiske oplevelser, som at undersgge og sanse affald,
kan gore det lettere for eleverne at udtrykke og dele fglelser om baeredygtighed. Samuelsson
(2020) kritiserer overfladisk etikundervisning og foreslar SIL-metoden (Sammenhangende,
Informeret, Livagtig) som en made at ggre etiske overvejelser mere autentiske og vedkommende
gennem virkelighedsbearbejdende, sestetiske materialer som litteratur og film.

Analysen af tendenserne i den udvalgte litteratur viser saledes pa flere mader og med mange
perspektiver, at der er behov for at andringer i de vilkar og betingelser, der er bade for lzererens
konkrete arbejde med MKB i grundskolens undervisning, fag-og skoleudvikling og ledelse samt for
forskning og udvikling. Analysens tematisering tydeligggr saledes en kompleksitet pa omradet, der
ngdvendigggr flere samtidige tiltag pa flere niveauer, der tilsammen kan bidrage til et
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paradigmeskifte. Og som den femte tendens i litteraturen viser, sa er det ikke blot et
paradigmeskifte i grundskolen og i uddannelsesomradet generelt, der skrives frem, men et skifte,
der vedrgrer menneskets grundleeggende vaeren i verden.

Saledes viser analysen af den femte tendens om modstand mod den antropocaene dikotomi,
hvordan dele af periodens litteratur fremhaever de ontologiske og epistemologiske arsager til den
historiske adskillelse mellem menneske og natur. Flere forfattere kritiserer antropocentrisme og
papeger, at fagopdeling i skolen har rgdder i et, nu foraeldet, positivistisk videnskabssyn, hvor
mennesket seettes i centrum. Lysgaard og Jergensen fremhaever ydermere, hvordan
eurocentrisme tidligere har givet legitimitet til at kontrollere naturen og marginalisere visse
menneskegrupper. Dette med henvisning til, hvordan Descartes' dualistiske filosofi har praeget
vestlig taenkning ved at adskille det materielle og immaterielle, hvilket har forsteerket idéen om
menneskets overlegenhed.

Et eksempel pa, hvordan undervisningen kan arbejde kritisk konstruktiv med den antropoczane
forestillingen om mennesket som centrum for verdens udvikling og som principielt forskellig fra
enhver anden organisme, praesenteres i litteraturen med begrebet gkoliteracy. Med henvisning til
David Orr handler gkoliteracy, ifglge Elf, Svabo og Skovgaard om at forsta og handle i forhold til
gkologiske systemer. Begrebet rummer bade en kompetence- og dannelsestilgang, der fokuserer
pa hhv. handtering af miljgspgrgsmal og involvering af hele menneskets aktive demokratiske
deltagelse i en baeredygtig fremtid.

| et af de filosofiske bidrag i den udvalgte litteratur fra perioden 2012-2022 traekker Frglund pa
Bohmes sansningsbaserede aestetik, hvor kroppen ses som et redskab til at erfare naturen. Dette
star i kontrast til rationalismens fortraengning af det sanselige. Lundegard og Hasslof understreger
i deres tekst et pragmatisk syn pa menneskets forbindelse til andre arter, hvor demokrati forstads
som en inkluderende proces mellem alle livsformer. Ikke kun blandt mennesker.

Endnu et bidrag til denne tendens ses hos Lass@e, der pointerer, at den ikke-bzeredygtige
udvikling skyldes den ovennavnte videnskabelige udvikling. Han foreslar dynamisk
samspilstaenkning i undervisningen, hvor systemisk taenkning styrkes gennem naere oplevelser og
spil. Som eksemplificeret blandt andet i analysen af 3.tendens, understgttes dette f.eks. af
Gabrielsen og Korsager, som fremhasver neermiljgets betydning for at skabe tryghed og relevans i
elevers laering om komplekse globale udfordringer.

Samlet set, fremhaver den udvalgte periodes litteratur behovet for tydeligere lovgivningsmaessige
retningslinjer og en balanceret tilgang til MKB, som kombinerer teori og praksis, integrerer
handlekompetence, kritisk taenkning og fglelsesmaessig bearbejdning, samt fremmer tvaerfaglige
og helhedsorienterede undervisningsformer. For at styrke implementeringen kraeves tvaerfagligt
samarbejde og inddragelse af glokale perspektiver. Der er behov for at inddrage fglelser, aestetik
og etik i MKB-undervisning, hvis undervisningen skal kunne stgtte elevernes udvikling af
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handlekompetence, etisk undren, kritisk taenkning og fglelsesmaessige bearbejdning af komplekse
klima-miljg og baeredygtighedsudfordringer.

En sadan kompleksitet i undervisningen bidrager naturligvis til hgjnelse af kravene til lserernes
didaktiske og paedagogiske kompetencer, hvilket vanskeligggres jf. ovennavnte komplekse
faktorer, der ggr implementeringen af MKB i grundskolens undervisning traeg og tevende. En
tgven der, som naevnt, ifglge litteraturen opstar fordi bade grundskolens praksis, forskning og
udvikling er influeret af politiske prioriteringer og styring af uddannelsesfeltet generelt. Men
grundskole, fagforstaelse, undervisning mv. ma ogsa forstas som led i, saerligt den vestlige,
verdens videnskabelige udvikling og deri menneskets forstaelse af at besidde en fremtraadende
position i verden. Dette har affgdt et historisk betinget og yderst patraengende behov for et
paradigmeskifte, en ny ontologi — og i den proces ma undervisning og uddannelse anerkendes som

centrale arenaer.
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