Transsprakande i ett multimodalt,
teckensprakigt tvasprakigt klassrum

Camilla Lindabhl

1 den hdr artikeln diskuteras vilken roll sd kallat transsprdakande bar for elever
som léir sig naturvetenskap pd bdde teckensprak och skriven svenska. Gruppen
som studeras anvinder bdda sprdken som resurs i sina resonemang. Sprakudix-
lingar sker spontant men anvéinds dven som pedagogiskt verktyg. Dessutom vi-
sar det sig att resonemangen kring naturvetenskapliga fenomen och processer
pa teckensprdk till mycket stor del bidrar till det gemensamma meningsskapan-
det. Detta ger oss en grund att ifrdgasdtta fokuseringen av att ha ett tecken for
varje naturvetenskapligt begrepp. Istdllet bidrar anvindningen av bela sprdkre-
pertoaren, inte minst det visuelll orienterade teckenspraket, krafifullt till att dri-
va klassrumsdialogen i naturvetenskapsorienterande dmnen (NO) framdit.

1. Inledning

Jag baserar den hir artikeln pa min avhandling (Lindahl 2015) och vill in-
ledningsvis nimna att jag inte ir sprakvetare eller sprakdidaktiker, utan mitt
omrade ir naturvetenskapsimnenas didaktik. Diremot 4r naturvetenskapliga
imnen och naturvetenskapligt sprak titt sammanvixta; det gir inte att halla
isir dem. Det innebir saledes att didaktiska studier i naturvetenskap alltid,
direkt eller indirekt, beror sprak.

Lirande i naturvetenskap innebir till en stor del att lira sig forsta, och an-
vinda, ett dmnesspecifikt sprakbruk. Naturvetenskapligt sprakbruk dr kidnt for
att vara avskalat och informationstitt. Senare studier bade visar och diskuterar
problematiken i lirande av naturvetenskap (se till exempel Nygard Larsson
2011; Schleppegrell 2004). Eleverna behover ofta stottning i att viaxla over fran
ett vardagligt sprakbruk till ett sprakbruk dir naturvetenskapliga begrepp och
termer anvinds.

2. Tvasprakig undervisning i naturvetenskap

Da liarandet i naturvetenskap i hog grad priglas av att utveckla ett naturveten-
skapligt sprakbruk, innebir det ofta en extra stor utmaning for elever som lir
sig Amnet pa sitt andrasprak. Det handlar ofta om att de saknar vissa sprakliga
delar, som visentligt bidrar till forstaelsen av det naturvetenskapliga sprakbru-
ket (se till exempel Higerfelth 2004; Lindberg 2000).
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Medan stottning och dialogisk undervisning gynnar alla elever 4r den typen
av undervisning dn mer fordelaktig for dem som lir sig pa sitt andrasprak
(Haneda & Wells 2010). De visar ocksa att mojligheten for eleverna att sitta till-
sammans med klasskamrater med samma modersmal stirker dem bade kun-
skapsmissigt och sprakligt. En dynamisk anvindning av flersprakighet i un-
dervisningen har saledes visat sig vara ett betydelsefullt pedagogiskt verktyg.

Begreppet transsprakande (translanguaging pa engelska) anvinds av till
exempel Garcia (2009) nir flersprakigas anvindning av hela sin sprakliga
kompetens beskrivs som en fri vixelverkan mellan spriken utan nagon tydlig
struktur for niar och hur sprakvixlingarna sker. De olika sprik som de fler-
sprakiga har tillgang till ses hir inte som separata system utan som en samlad
resurs, och de olika spraken interagerar med varandra. Hir utgar man fran
sprakets anvindning som en handling, vilket framhivs av det andra ledet i
termen, det vill siga transsprakande. Wei (2011) menar att anvindning av en
bred sprakrepertoar genom dynamiska och fria sprakvixlingar ger flersprakiga
ett storre handlingsutrymme i deras resonemang, och dialogen drivs dirmed
framat.

Dova och horselskadade elever som dr teckensprakiga tvasprakiga' lir sig
imnet bade pa teckensprak och pa skriven svenska. Vi vet ganska mycket om
hur de hir eleverna utvecklar sin tvasprakighet genom undervisning pa teck-
ensprak. Dessa tva sprak samspelar i skolvardagen, till exempel nir texter i
skrift diskuteras pa teckensprak eller tvirtom — man diskuterar pa teckensprak
hur det skrivs pa svenska. Samtidigt som bada spraken 4r naturliga sprak skil-
jer de sig at i nagra avseenden. Medan det skrivna spraket strukturellt 4r linjirt
och sekventiellt 4r teckensprak inte bara simultant utan dven visuellt-gestuellt
med mojlighet att utnyttja det spatiala utrymmet. Foljaktligen kan vi betrakta
den hir typen av flersprakighet inte bara som en dynamisk anvindning av
tillgiangliga sprak utan dven som multimodal.

Var kunskap om hur de bada spriken anvinds i en teckensprakig tva-
sprakig NO-undervisning 4r ganska begrinsad. Vissa studier inom filtet ldran-
de och undervisning i naturvetenskap for dova och horselskadade elever pro-
blematiserar avsaknaden av tecken for vissa naturvetenskapliga begrepp (se
till exempel Lang, LaPorta Hupper, Monte, Brown, Babb & Scheifele 2006), och
foljaktligen skapades databaser med naturvetenskapliga tecken. Roald (2002)
betonar i sin studie att tecknen for de naturvetenskapliga begreppen inte kan
sta for sig sjilva om eleverna ska lira sig naturvetenskap. Han menar att re-
1 Givetvis dr det mojligt att dova och horselskadade ér flersprakiga, men i undervisningen géller det

nationella teckenspraket och det nationella talade spraket, oftast i skriven form, och dirmed kallar jag

det for teckensprikig tvasprikighet.



sonemang kring naturvetenskapliga begrepp istillet kriver ett utnyttjande av
hela den teckensprakiga repertoaren.

Givet att undervisning i naturvetenskap i sig sjilv ar multimodal med mo-
deller, illustrationer och tabeller och att det viaxlas mellan det vardagliga och
det naturvetenskapliga sprakbruket, stills fraigan hur de olika sprakliga resur-
serna tillsammans med andra modaliteter anvinds i klassrumsinteraktionen
och dirmed bidrar till det gemensamma meningsskapandet. Min avhandling
(Lindahl 2015) syftar 6vergripande till att 6ka var kunskap om gemensamt me-
ningsskapande i en teckensprakig tvasprakig NO-undervisning, och artikeln
koncentrerar sig pa transsprakande i den teckensprakiga klassrumsdialogen.

3. Studera dialog i ett teckensprakigt tvasprakigt
klassrum

Den teckensprakiga klassrumdialogen i ett tvasprakigt NO-klassrum studera-
des for att soka svar pa fragor bland annat om, och i sa fall hur, det visuel-
la, gestuella och spatiala teckenspraket kompletterar det skrivna spraket i de
naturvetenskapliga resonemangen och dirmed bidrar till det gemensamma
meningsskapandet.

Meningsbirande sprakbruk inom naturvetenskap, liksom inom andra so-
ciala grupper, utvecklas nir gruppens medlemmar kommunicerar med var-
andra. Sprdket, tillsammans med andra tillgidngliga modaliteter, utgér da en
semiotisk resurs inom det hir sociala sammanhanget. Med ett multimodalt
socialsemiotiskt perspektiv intresserar man sig for hur anvindningen av sprak
och andra modaliteter bidrar till meningsskapandet inom en viss social grupp.
(Kress 2010; van Leeuwen 2005). I den hir studien studeras de teckensprakiga
tvasprakigas utnyttjande av den tillgingliga sprakliga repertoaren nir gruppen
resonerar kring naturvetenskapliga begrepp, termer eller processer. Relationen
mellan sprakanvindningen i gruppens resonemang och den naturvetenskapli-
ga mening som skapas i klassrumsdialogen analyseras och diskuteras.

I den hir studien filmas 17 NO-lektioner under en period pa tva manader.
Den studerade gruppen bestar av tva lirare samt atta elever i aldern 13-15 ar.
Samtliga i gruppen dr dova och teckensprakiga tvasprakiga. Eftersom studien
avser att studera teckensprakig klassrumsdialog krivs det att deltagarna ser
varandra, vilket i sin tur kriver teknik som filmar alla framifran. Tre kameror
stilldes i vinkel mot varandra sa att alla eleverna i gruppen, som satt i en
U-form, och ldrarna syns i bild. Lirarna, hir kallade for Lars och Lisa, turas om
att leda lektionerna. Den andra ldraren sitter da i ett horn eller bland eleverna.
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Transkribera teckensprakig dialog

Teckensprak saknar en skriven form, varfor den hir studien inspirerats av
teckensprakslingvistikens system for transkription av teckensprak och kom-
binerat det med vanliga 6versittningar fran teckensprak till skriven svenska.
Systemet anvinds som verktyg for att lyfta fram sekvenser i den teckenspraki-
ga dialogen som tydligast kan ge svar pd studiens fragor. Ovrig teckensprakig
text Oversitts till skriven svenska.

Det dr nagra kategorier inom teckensprak som huvudsakligen lyfts i
transkriptionssystemet for den hir studien. En av kategorierna dr sd kallade
fasta tecken. Dessa tecken ir lexikala och kan sigas motsvara ett tecken — ett
ord pa det talade spriket. Tecken inom den hir kategorin kan samlas i ett
lexikon. Handbokstavering och bokstaverade tecken 4r en annan kategori av
tecken som lyfts hir. Termer handbokstaveras antingen som ett tecken eller
med syfte att visa hur de stavas. I vissa avseenden kan handbokstaveringar
betraktas som ett lan fran det svenska spraket. Tecken kan, precis som vissa
ord i det talade spriaket, vara sammansatta. D4 dr det tva tecken, till exempel
ett fast tecken och ett bokstaverat tecken, som sitts ihop. En mycket stor kate-
gori tecken inom teckensprdk kallas for avbildande tecken. Med dessa tecken,
som inte ir lexikala, beskrivs storlek och form, forflyttning och lige. Inom den
hir kategorin kan de olika teckenformerna i det visuella-gestuella och spatiala
teckenspraket sammankopplas i ett ndstan odndligt stort antal olika kombina-
tioner. I transkriberingen markeras dessa kategorier pa foljande sitt:

* [TERMI; [TERM'] star for fasta tecken diar numreringen anger variationer av
tecken.

¢ [b-TERM] star for handbokstaverade eller bokstaverade tecken.

e [TERM][TERM]; [b-TERM][TERM]; [TERM][b-TERM] star for sammansatta teck-
en.

e Termer i fet stil stir for avbildande tecken.

4. Identifiering av naturvetenskapliga begrepp genom
transsprakande

Med en serie utdrag fran en lektion illustreras och beskrivs hir hur savil lirare
som elever anvinder sin sprakliga repertoar, som karaktiriseras av sprakvix-
lingar i ett steglost kontinuum.

Utdrag fran lektionen illustrerar hur avbildande tecken tillsammans med
handbokstavering och fasta tecken bidrar till att skapa mening kring ett na-
turvetenskapligt begrepp. Utdraget illustrerar dven hur det gemensamma me-
ningsskapandet kring ett begrepp vixer fram och att processen utmanas nir



det visuellt-gestuellt orienterande teckenspraket relateras till hur naturvetens-
kapliga begrepp definieras pa det talade spraket i skriven form.

Orientera sig fram genom dialog

Liraren Lars haller i nagra lektioner som handlar om olika energiformer och
energiomvandlingar. I den hir lektionen kommer han fram till begreppen li-
gesenergi, rorelseenergi och elastisk energi.

Lars Nu kan vi bérja. Nytt hér (pekar pa tavlan), det finns olika energiformer och vi pratade
om nagra av dem igar. Nu kommer vi in pa (pekar pa ordet “ldgesenergi” pa tavlan)
ligesenergi [LAGE"] [b-LAGES][ENERGI]. Ja, (pekar p& rubriken "Légesenergi”),
ligesenergi [LAGE'][ENERGI]. Det tecknas s4, lage [LAGE'] som i en platd [PLATA], ett
lage [LAGE?]. Lagesenergi [b-LAGES][LAG*][ENERGI]. (Vénder sig mot tavlan, léser
texten och pekar pa den férsta raden “Vattnet tar upp strélningen fran solen och
omvandlar den till virme.”.) [...] Ligesenergi [LAGE'][ENERGI], vad innebér det? Jo,
ett exempel, solen stralar ner till vattnet. Den har sin energi, solenergi, och strdlarna
traffar vattnet. Vad hander da med vattnet sedan?

Erika De studsar upp igen.

Lars Jo, men nar stralarna traffar vattnet, vad blir sjalva vattnet da?

Maja Stralarna bryts av nar de traffar vattenytan.

Alice De bryts och andrar riktning.

Lars Ah, strélar som bryts, det hor till fysiken och om hur ljuset bryts. Men vad vattnet ... vad
det leder till ...2

Lars inleder med att presentera begreppet ligesenergi genom att bade bok-
stavera det och visa hur det tecknas. Han fortsitter med att beskriva hur man
kan forsta begreppet genom att anvinda begreppet platd som exempel. Lars
anvinder solen som utgangspunkt for de energiomvandlingar som krivs i pro-
cessen fram till ligesenergi.

Eleverna har svarigheter att hinga med i Lars resonemang. De forstar inte
vart han vill komma och fokuserar felaktigt pa ljusets brytning nir solens
stralar triffar vattnet. Lars uppmirksammar detta och styr om riktningen pa
elevernas resonemang.

Det forsta utdraget illustrerar ett mycket vanligt fenomen i manga klassrum,
niamligen att eleverna ofta har svart att folja lirarnas resonemang och forsta
vart ldraren vill komma.

Nagra turer senare forstar eleverna att de istillet ska fokusera pa vattnet,
vilket blir uppviarmt av solstralarna och angas upp:
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Erika Det angar upp.

Julia Det angar.

Lars Upp till molnen, ja. Och...

Erika Det angar upp till molnen och sedan regnar det.

Katrin Destillation [b-DESTILLATION].

Lars Just det, det gar runt. Men strélarna, sol...

Katrin Ar det destillation [b-DESTILLATION]?

Lars Njae, destillation [b-DESTILLATION] &r nér man renar vattnet, separerar smuts fran
vattnet.

Alice Jaha! Stralningen... (Racker upp handen. Alice forséker sdga strélning och récker upp

handen igen tre ganger medan Katrin, Lisa och Lars diskuterar.)

Katrin (Min foralder) sa att destillation [b-DESTILLATION] ar det dér med angan som gar upp till
molnen, regnar och gar upp igen, eller var det raffin [b-RAFFIN]...?

Lisa A... Nej, det ar avdunstning

[b-AV][DUNSTNING], [b-AVDUNSTNING].

Katrin Det &r nagot med destillation [b-DESTILLATION] och cykeln upp till molnen, ned igen
och sa upp och ned igen.
Lars Ja det dar ar vattnets kretslopp. Vattnet avdunstar [AVDUNSTNING], det blir nederbord

sedan och det gar runt. Men nu pratar vi om energi hér, solenergin stralar ner till vattnet
och dar omvandlas den till varmeenergi. Vad som hénder sedan &r att den omvandlas till
ligesenergi [b-LAGES][ENERGI] och det betyder att vattnet avdunstar [AVDUNSTNING]
till molnen dér uppe, det &r ldgesenergi [LAGE'][ENERGI] dr.

Lars som tidigare styrt om elevernas resonemang mot att istillet handla om
vattnets forangning “upp till molnen” tappar dem igen nir de gar over till ett
resonemang kring vattnets kretslopp.

Eleven Katrin provar sig fram med de begrepp hon stott pa tidigare. Hon
handbokstaverar ett par begrepp och undrar om dessa passar in i processen
for vattnets kretslopp vilken hon illustrerar med avbildande tecken. Den andra
lararen Lisa bidrar med begreppet avdunstning och uttrycker sig med bade ett
sammansatt tecken och handbokstavering.

Medan Lars riktar sitt resonemang mot malet att beskriva begreppet liges-
energi i form av vatten i molnen, spretar elevernas resonemang at olika hall.
Forst resonerar eleverna i termer av ljusets brytning i vatten, sedan gar de in
pa vattnets kretslopp och provar ett par olika begrepp i sammanhanget.

De tva forsta utdragen illustrerar hur savil lirarna som eleverna orienterar
sig fram i det gemensamma meningsskapandet genom dialog. Lars uppmirk-
sammar var eleverna befinner sig i sina resonemang och kommenterar detta
samtidigt som han betonar vart han sjilv vill komma. Utdragen visar 4ven den



sprakliga komplexitet som uppstar nir det naturvetenskapliga begreppet pre-
senteras och dess innebord beskrivs.

Begreppet elastisk energi

I foljande utdrag, som ir en fortsittning pa samma lektion som ovan, illustre-
ras det gemensamma meningsskapandet i vilket ldrare och elever bland annat
resonerar sig fram till inneborden av begreppet elastisk energi. Lars anvinder
sig av en boll som illustration for att forklara ligesenergi, rorelseenergi och
elastisk energi.

Lars Den har allts3 potential for att g ner. Har har den, har &r det lagesenergi [b-LAGES]
[ENERGI], det betyder att den vantar pa att ga ner. Slapper jag den (handen héller kvar
bollen men armen sénks sakta ned mot golvet), da omvandlas det till rorelseenergi. Nar
den tréffar golvet (tar bollen under armen) trycks den ihop och fjadrar upp igen, just
detta kallas for elastisk [ELASTISK], [b-ELASTISK], elastisk energi [ELASTISK] [ENERGI].
Det &r nar bollen just trycks ihop och fjadrar tillbaka.

Aven hir viixlar Lars mellan spriken i ett steglost kontinuum. Begreppet li-
gesenergi uttrycks bara med ett sammansatt tecken, vilket kan tolkas som att
gruppen ir firdig med meningsskapandet av dess innebord. Diaremot presen-
terar Lars hir ett nytt begrepp, nimligen elastisk energi. Det gor han genom
att bade ge tecknet for begreppet, handbokstavera det och illustrera det med
avbildande tecken. Det fasta tecknet for elastisk illustreras i figur 1. Hinderna
fors utat ett par ganger ungefir som nir man drar ut ett gummiband.

Figur 1: Det fasta tecknet for [ELASTISK].

Som illustration for begreppet elastisk energi anvinds dels bollen, dels avbild-
ande tecken. Med de avbildande tecknen illustreras processen da bollen triffar
golvet, trycks ihop och fjadrar tillbaka upp igen, se figur 2.
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Figur 2: Lars uttryck for “trycker ibop och fjddrar upp igen” med avbildande tecken.

I utdraget nedan illustreras den dialog som sker strax efter det forra. Lars har
under tiden upprepat innebodrden av begreppen for de olika energiformerna
och dterkopplar hir med bollen som exempel. Hir blir det avbildande tecknet
for bollens hoptryckning och fjadring istillet ett tecken for begreppet elastisk
energi.

Lars Just det, vi pratar om energi, vi forestéller oss energi. Den (pekar pa bollen och héjer den
ovan huvudhéjd) har just nu ligesenergi [LAGE][ENERGI]. Slapper jag den (sénker ner
bollen) ar det rérelseenergi. Traffar den golvet och trycks ihop och fjadrar tillbaka &r
det elastisk energi [b-ELASTISK] [ENERGI] ... eh, elastisk energi [TRYCKA I[HOP-FJADRA
TILLBAKA] [ENERGI]. Tillbaka upp (hdjer bollen) ar det rérelseenergi [RORELSE][ENERGI]
och hér uppe (haller upp bollen i huvudhéjd) &r det lagesenergi [LAGE][ENERGI] igen,
men den blir mindre och mindre. Ja (Robin)?

Robin Det &r ju det, ett exempel, en sten kastas upp och dar, nér det pekar horisontellt, ar det
ligesenergi [b-LAGESENERG][ENERGI]. Nar den faller nedat &r det rérelseenergi. Sedan
studsar stenen.

Lars Ja, precis (nickar), det &r |age [LAGE]?, rorelse®, elastisk [TRYCKA IHOP-FJADRA
TILLBAKAI-, rérelse?, lage [LAGE]%, upp och ner om och om igen.

Erika Den studsar.

Robin Det finns vél ingen elasticitet [TRYCKA IHOP-FJADRA TILLBAKA] i en sten?!

Lisa Han tror inte att en sten kan tryckas ihop och fjadra tillbaka upp.

Lars Hursa?

Robin En sten trycks inte ihop och fjadrar tillbaka. Den studsar bara. En sten.

Lars En sten studsar lite och stelt. Ligesenergin [LAGE][ENERGI] &r hemskt I&g har, den lilla

héjden som stenen studsar upp till ger en lagesenergi [LAGE][ENERGI]. Sedan &r det
rorelseenergi igen under den lilla strackan upp och ner, och sa vidare tills den stannar.
Ja, i varje niva finns det olika energiformer. Ja (Maja)?

Maja Ja, men stenar kan inte vara elastiska [ELASTISK] som bollen. Dom blir inte intryckta,
dom studsar stelt.




Lars Jo, men ste... men den bruk...

Robin (Vénd mot Maja) Vi kan ta det utan elastisk energi [ELASTISK] [b-ENERGI], vi kan typ nar
den 3ker upp och innan den skall ner igen &r det lages [b-LAGES]. N&r den faller ner ar
det rorelse.

Lars Just dar den studsar till och gar upp kallas for elastisk energi [ELASTISK] [ENERGI],

den studsar lite hart och lagt men studsar likval. Jamfor vi med bollen sa har den mer
elastisk energi [TRYCKA IHOP-FJADRA TILLBAKA] [ENERGI].

Det vi kan se hir dr att spraket naturligt utvecklas under dialogen. Fran borjan
anvinds ett fast tecken for elastisk (figur 1), samtidigt som processen for ener-
giomvandlingen till och fran energiformen elastisk energi uttrycks med avbild-
ande tecken (figur 2). Nagra turer senare, nir liraren Lars upprepar processen
energiomvandlingar mellan ligesenergi, rorelseenergi och elastisk energi, far
det senare begreppet ett nytt tecken. Det avbildande tecknet for hur bollen
trycks ithop och fjadrar tillbaka har istillet blivit ett tecken for sjdlva begreppet.

Sa linge bollen figurerar som exempel pa elastisk energi finns det ingen
anledning att ifrigasitta den visuella aspekten pa begreppet. Det ir forst nir
eleven Robin for ett resonemang utifran ett annat exempel, nimligen en sten,
som teckensprikets bundenhet till kontexten blir tydlig. Eleverna Robin och
Maja reagerar omedelbart pd Lars val av tecken i exemplet med stenen och
papekar att en sten inte kan vara elastisk. Lars utvecklar resonemanget kring
elastisk energi och forflyttar fokus pa var elasticiteten sker i processen. Det 4r i
motet mellan det fallande foremalet och underlaget som elastisk energi uppstar.

5. Sammanfattande diskussion
I termer av en bred sprakrepertoar som en resurs visar sig den teckensprakiga
dialogen i ett tvasprakigt NO-klassrum vara en komplex spraklig situation.
Sprakvixlingar dar det visuellt-gestuellt orienterande teckenspraket interage-
rar med det talade spraket i skriven form bidrar starkt till att driva dialogen
framat. Savil ldrare som elever visar en hog spraklig kompetens vilken ger
dem ett storre handlingsutrymme i deras resonemang. Det handlingsutrymmet
tillater dem att nyansera resonemangen utifran olika sprakliga perspektiv.

Lirarnas introducering av nya begrepp sker genom att de bade handboksta-
verar, tecknar och beskriver deras innebord. Elevernas resonemang karaktiri-
seras ofta av att de provar olika begrepp i olika sammanhang, visualiserar
fenomen eller processer sa som de uppfattar det genom att handbokstavera
och resonera sig fram med avbildande tecken. Med transsprakande foljer sa-
ledes en storre sprakrepertoar och en storre mojlighet att vilja det sprak som
bist stoder det man vill siga.

Dessutom visar studien att avbildande tecken kraftfullt bidrar till menings-
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skapandet. Den visar med tydlighet att resonemang om naturvetenskapliga
begrepp, fenomen och processer behover ett stort utrymme i dialogen. Det dr
solens stralar, vattnets avdunstning upp till molnen, energiomvandlingar och
energiformer som behover ges en mening och sittas in i ett sammanhang, och
avbildande tecken utgor den avgorande faktorn.

Det innebir inte att databaser med fasta tecken for naturvetenskapliga be-
grepp ar onddiga; diremot kan man av den hir studien dra slutsatsen att man
inte ska ha en overtro pa dessa. Att forlita sig pa fasta tecken for naturveten-
skapliga begrepp och forvinta sig att eleverna lir sig naturvetenskap genom
att lira sig dessa tecken vore att starkt begrinsa deras mojlighet att utvecklas
i dmnet. Istillet 4r alla resonemang kring olika begrepp, anvindning av olika
begrepp och att vrida och vinda pa olika mojliga betydelser av olika begrepp
langt viktigare.

Studien visar dven att transsprakande och teckensprakets bundenhet till
den visuella kontexten kan skapa ett behov av tvirsprakliga resonemang pa
metaniva. Metadialog kan betraktas som ytterligare en resurs och en drivande
faktor i dialogen. Hade inte eleverna uppmirksammat problematiken med
stenens avsaknad av elasticitet hade gruppen formodligen aldrig reflekterat
nirmare over definitionen av begreppet elastisk energi och dirmed drivit den
naturvetenskapliga dialogen vidare.

Saledes innebir det att liraren har en nyckelroll i elevers teckensprakiga
tvasprakiga lirande i naturvetenskap. Lirare med en hog spraklig kompetens
kan fora en dialog med eleverna och skapa en spraklig dynamik dir de vixlar
mellan ett naturvetenskapligt och ett vardagligt sprakbruk pa bade tecken-
sprak och svenska. Genom transsprakande och tvirspraklig dialog pa meta-
niva gor liraren dessutom sina elever mer sprakmedvetna.

Summary

The article discusses, in light of the doctoral dissertation (Lindahl 2015), the
role of translanguaging for students who learn science in both Swedish sign
language and written Swedish. The group observed uses both languages as
a resource in their reasoning. Shifting between the languages occurs sponta-
neously but is also used as educational tools. Moreover, it is evident that the
use of sign language, when reasoning about scientific phenomena and pro-
cesses, to a large extent contributes to the joint meaning-making process. This
gives us a basis to question the focus of having one sign for each scientific
concept. Conversely; the use of the entire language repertoire, particularly the
visual-gestured sign language, powerfully contributes to the dialogue in sign
language in the teaching of science.
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