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Grannspraksundervisningen i svenska skolor

Av Evert Ullstad

»Lisestycken ur Norsk och Dansk litteratur” — med den for
klasserna 4 samt 6—9 exakt lika formuleringen i 1856 ars
liroplan g6r grannspriksundervisningen officiellt sitt intdg i
den svenska skolan. Det dr sent men dnda femton ar tidigare
dn i den danska. Bestimmelsen géller i klass 4 inte for icke-
klassisk linje och kan kanske utan ndgon som helst precisering
av kursens omfattning Sver huvud forefalla mycket litet vig-
ledande, men vi far d4 komma ihag att vad som krdvs av
kiinnedom om svensk litteratur &r om mojligt 4ndé vagare ut-
tryckt. Tyngdpunkten ligger pd grammatik, stilistik och upp-
satsskrivning, och bara i klass 5 talas om “Litteraturhistoria
med ldsprof”’. Mot den bakgrunden viger passusen om de
norska och danska lisestyckena négot tyngre.

Den som 1856 ville motivera en undervisning om och i de
nordiska grannspriken behGvde inte sakna argument. Redan
goticismen hade mitt under Napoleontidens politiska spinning-
ar riktat intresset mot ett gemensamt nordiskt arv av saga och
myt och dirmed gjort Norden till ett aktuellt begrepp. I sko-
lans ldroplaner fick det nordiska sagostoffet en stark stéllning,
som det linge lyckades halla. Enligt 1859 &rs ldroplan ingick
som ett dominerande inslag i de bada ldgsta klasserna Be-
rittelser ur Nordiska Sagohistorien, muntligen framstéilda af
ldraren och med egna ord atergifna af lirjungen”, och dnnu
nér efter sekelskiftet ldrarna pamindes om vikten av att vilja
_ “korta, for barnasinnet tilltalande stycken”, skulle dessa him-

tas foretradesvis ur Nordens saga, historia och geografi’.

Intresset for sagoskatten fran Island vickte, innan #nnu
tanken pé& nagon grannspraksundervisning i Svrigt var aktuell,
fragan, om inte islindskan borde infGras i skolan som eit

33



komplement till eller kanske rent av som en ersittning for
latinet. Enligt ett forslag av Tegnér 1843 borde gymnasiet fa
en veckotimme isldndska och detta av bade sprikliga och lit-
terdra skidl. Liknande synpunkter aterkommer sedan linge —
formodligen sista gdngen 1952, nir professor K. G. Ljunggren
vid en kanslerskonferens talar for ett inslag av islindska i
gymnasiet. Nagra mera patagliga praktiska resultat fick emel-
lertid aldrig i vart land denna langa debatt, trots att till dem
som gjorde inldgg i den hoérde bade Viktor Rydberg och
August Strindberg. Enstaka ansatser att gora eleverna bekanta
med sagodns fornsprak forekom visserligen vid bl.a. liroverket
i Skara och vid Beskowska i Stockholm, men i stort sett satte,
som Karin Tarschys visat (Svenska spréket och litteraturen,
s. 333), redan 1878 ars ldroverksstadga punkt fér planerna pa
aft ge islindskan en plats inom den svenska skolan. Situatio-
nen blev dirmed hos oss en helt annan #n i Danmark, dir
*oldnordisk” inférdes 1871 med en minimikurs pa 100 sidor
och om #n med ett starkt reducerat pensum lyckades halla sig
kvar #nda till 1935 (jfr Poul Lindegard Hjorth i Sprak i Nor-
den 1972, s. 29, 33). I Sverige behdvde danskan och norskan
atminstone inte konkurrera med islindskan om det knappa
utrymmet inom ldroplanen.

Redan i Nore, vilkomstdikten till Norge vid borjan av den
svensk-norska unionen 1814, knodt Tegnér till den nordiska
myten drémmen om ett politiskt enat Norden. Nir han femton
ar senare i Lunds domkyrka lagerkransade Oechlenschliger,
gjorde han det med de bekanta orden i Epilogen att

»Sondringens tid dr forbi, och den borde ej funnits

i andens fria, odndliga varld.”
Till skandinavismens férhoppningar om en — mer eller mind-
re langt driven — kulturell och politisk enhet fogade pa
1840-talet dansken N. M. Petersen idén om etf gemensamt
nordiskt skriftsprak. I sitt bekanta tal pd Skydebanen Om
skandinavismens utforbarhet (1846) bedomde C. J. L. Alm-
qvist den idén som ogenomfdrbar men stodde samtidigt hel-
hjédrtat tanken pé en effektiv nordisk grannspraksundervisning: .
»Ganska mycket vore vunnet, om man i de allminna och
enskilda skolorna, for savil flickor som gossar, Ofver hela
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Norden inforde begge spréken (svenska och danska-norska)
sasom bestimda lirogrenar.” Mot ett forverkligande av det
programmet kunde 1856 ars ldroplan betraktas som ett visser-
ligen forsiktigt forsta steg, men nir den genomfdrdes, hade
Almgqgvist sjilv som landsflyktig mast 1dmna Norden och sla
sig ner i Amerika.

De ldrare som skulle tillimpa 1856 ars liroplan med dess
minst sagt knapphindiga passus om inslagen av danska och
norska liste den sjdlvfallet mot bakgrund av tidens gotiska
och skandinaviska tankegingar. Nagot av vad den inte gav i
fraga om mal och anvisningar fanns for Svrigt 1 det Brev til
en svensk Rector om at leere Svensk i danske og norske Skoler
og omvendt, som ett par ar tidigare publicerats av Kopen-
hamnsrektorn Martin Hammerich, i mycket en ldrjunge och
meningsfrinde till N. M. Petersen. Annu mer #in genom sin
programskrift kom denne att betyda for grannspraksundervis-
ningen i vart land genom sin skolantologi Danska och norska
lasestycken (Kbhvn 1865), som med sin efter ldroplanen vil
anpassade titel linge blev den mest anvinda. S& smaningom
fick den en lang rad efterféljare, bl.a. C. K. Sprinchorns myc-
ket omfattande Handbok i dansk och norsk vitterhet fér sven-
ska skolor (1887) och C. G. Laurins Dansk och norsk ldsning
(1903). I synnerhet den forre av de bada antologiutgivarna har
en mycket bestimd uppfattning om var grianserna gir for den
grannlandslitteratur skolan bdr presentera; avgorande dr att
den “forkunnar den ideala uppfattningen af lifvet och kons-
ten”. Inom den grinsen fanns helt naturligt inte nigot utrym-
me for Georg Brandes och bara med tvekan for Kielland!

Grannspraksantologierna — dir danska och norska texter
ofta varvades med varandra och dir landsméal-nynorsk linge
hade svart att f4 ndgot riktigt utrymme — kompletterades i
skolorna dels med kortare inslag i de vanliga svenska ldse-
bockerna, dels med obeskurna verk. Nir det giller de senare
hor till de mest frekventa forfattarnamnen Holberg, Oechlen-
schldger, Bjdrnson och Ibsen. Langt fram emot mitten av 1900-
talet torde manga svenska gymnasister ha ldmnat skolan ufan
att ha fatt nigon annan direkt kontakt med litteraturen i Dan-
mark och Norge #n genom Jeppe paa Bjerget och En folke-
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fiende. A andra sidan bOr framhallas, att atskilliga moderna
framfor allt norska texter pafallande tidigt kom in i den sven-
ska skolan, medan Strindberg fick vinta linge pa att bli accep-
terad.

De nya kursplaner som kommer till under 1800-talet dndrar
inte grannsprakens stillning i den svenska skolan pad annat
sidtt, 4n att lisestyckena ur norsk och dansk litteratur redan
1859 faller bort i klass 4; for de fyra hogsta klasserna &r for-
muleringen ofdrdndrad. Att de historiska hindelserna 1864
visade, pd hur bricklig grund den politiska skandinavismen
hade byggt, betydde inte, att den kulturella forsvagades. Tvirt-
om fick dansk och norsk litteratur med Brandes, Jacobsen
och Drachmann, Bjornson, Ibsen och Kielland en betydelse
for svenska lisare, som den knappast haft vare sig forr eller
senare. Grannspriksundervisningen i skolan kunde inte girna
bli opaverkad av den vuxna ldsekretsens intresseinrikining.

Ett kraftigt bakslag for grannspriksundervisningen i vart
land innebir diremot 1905 ars liroverksstadga — arsbarn med
upplosningen av den svensk-norska unionen. De danska och
norska inslagen #r med den praktiski taget borta ur tva av
de fyra gymnasieringarna. I den férsta har de ersatts av “is-
lindska sagor och eddasinger i ofversittning”, i den fijirde
halls visserligen mojligheten Oppen att vid sidan av svensk
litteratur fran tiden omkring 1820 lisa annan litteratur som
i foregiende ring men med det viktiga tilldgget “ddrest tiden
medgifver”; all sannolikhet talar f6r att de modersmalsldrare,
som &ret fore studentexamen ansett sig ha tid att syssla med
danska och norska da varit minst sagt fa! Orsakerna ill den
tendens att minska grannspraksundervisningen, som kommer
till klart uttryck i stadgan men som framiriitt redan tidigare,
ar patagliga. Spinningen mellan Sverige och Norge paverkade
dtminstone inom vissa kretsar instdllningen ocksi till en kul-
turell skandinavism pa ett helt annat sitt #dn 1864 ars hiindel-
ser hade gjort det, och nir unionsupplosningen kom, vickte
den pa sina hall en nationalism, som inte gav utrymme for
nagra nordiska idéer. Samtidigt dndrades den litterdra balansen
i Norden. Sverige fick med attio- och nittiotalet en litteratur,
som vil kunde hivda sig i jaimforelse med grannléindernas, och
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inom skolans knappa tidsram blev Heidenstam och Lagerlof
snabbt allvarliga konkurrenter till Bjornson och Ibsen. Med
all ritt anser Karin Tarschys (a.a. s. 354) aren 1907—1909
“beteckna ett bottenlige for grannlindernas litteratur som
helt forsvinner ur manga arsredogorelser”.

Den markanta nedgangsperioden skulle emellertid bli rela-
tivt kort. Med forsta virldskriget fordes de nordiska !inderna
pa nytt ndrmare varandra, och trots politiska motséittningar,
spinningar och kriser kom andra virldskriget att kanske dnda
starkare paverka utvecklingen i samma riktning. Den nordiska
tanken manifesterades genom tillkomsten av féreningen Nor-
den 1919, Nordiska kulturkommissionen 1947, Nordiska radet
1952 och inte minst undertecknandet av Helsingforsavtalet
1962.

For skolans del ger redan 1933 ars ldroplan en antydan om
en forindrad instdllning till grannspraken, och efter andra
viarldskriget markeras denna foréndring ytterligare genom de
speciella anvisningar skol6verstyrelsen utfirdar 1946. Lisning
av dansk eller norsk litteratur ingar hir p4 nytt inte bara i de
bada mellersta ringarna utan ocksd i den hogsta. Visserligen
ges som alternativ ”annan litteratur — — — i Gversittning”,
men antologier och skolutgivor gav i det fallet danskan och
norskan ett visst stéd, och framfor allt hade den svenska sko-
lan dnnu inte pa allvar upptickt, att litteraturen utanfér Nor-
den kunde angi eleverna. I regel var man heller inte instilld
pa att den helt moderna svenska litteraturen kunde gora det.
Gréansen for vad man ansig sig kunna hinna med 1 gymnasiet
gick i sjdlva verket under omkring fyrtio 4r efter nittiotalet,
och ddrmed var det ocksi mindre pafallande, om gymnasister-
nas bekantskap med grannlindernas forfattare slutade med
Holberg och Ibsen och for Finlands del med Runeberg eller
i bésta fall med Topelius. Att nigot av virde skrivits i Island
efter Eddan och sagorna var det sikert fi gymnasielirare som
ens antydde.

Mer dn av fordndringarna i Idroplanen paverkades under
forra hilften av 1900-talet grannspraksundervisningen i det
svenska gymnasiet av impulser fran annat hall och av nya
hjalpmedel och forutsittningar. Nar Modersmalslirarnas for-
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ening bildades 1912, skedde det delvis efter danskt mdnster, och
att foreningen skulle bli ett starkt stod for den nordiska tan-
ken garanterade redan ett stiftarnamn som Josua Mj6berg.
Den som vill f4 en uppfattning om i hur hog grad den i det
fallet kom att engagera sig behSver bara bliddra igenom en
forteckning Over de bocker som ingér i dess skriftserie. Med
foreningen Norden fick sedan de direkta lirar- och elevkon-
takterna med grannlinderna en fastare organisation. Lirar-
utbyte mellan en svensk och en dansk skola hade prévats
redan 1898 — i det fallet mellan Silkeborg och Lund —,
men foérst ndr de kunde férmedlas och ekonomiskt stddjas av
Norden, blev fjortondagarsutbyten med Danmark och Norge
och — fastdn med andra sprakliga forutsittningar och mal —
dven med Finland mera vanliga. Annu flera skolor kunde fa
en personlig kontakt genom foreningens reselektorer, och
manga bade ldrare och elever har starkt understrukit betydel-
sen av dessas besdk, dven om de for den enskilda klassen i
regel bara kunnat omfatta hogst fyra timmar. I begrinsad
omfattning har ldrarkontakterna kunnat kompletteras med att
ocksd eleverna fatt direktkontakt med grannlandet, antingen
genom utbyten inom eller utom vinortsrorelsens ram eller
genom lédgerskolor. Dessutom har medel fran Kungafonden i
maéanga ar mojliggjort vilorganiserade nordiska gruppresor £or
specielit intresserade gymnasister.

Helt nya forutsittningar for en effektiv grannspriksunder-
visning skapade AV-hjilpmedlens utveckling. Inte minst har
Sveriges Radio gjort mycket stora satsningar for alla stadier.
En risk har dock den satsningen haft gemensam med reselek-
torernas besOk: ldrare som av en eller annan orsak kint sig
osidkra infér momentet har med bittre samvete kunnat sla
sig till ro med den hjdlp de fatt utifran. I viss mén bdr dock
den risken under fGrra hilften av 1900-talet ha motverkats
av en allt bittre utbildning for gymnasiets och realskolans
modersmalslirare inte minst i friga om grannspraken. Enligt
en av Karin Tarschys atergiven undersdokning hade 1910 bara
ca 15 % av gymnasieldrarna i modersmalet kompetens i bade
nordiska sprék och litteraturhistoria, och ménga hade det inte
i ndgot av dmnena. P4 1930-talet blev det emellertid svart
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ocksd for de mest vilmeriterade ldrare att 6ver huvud fa en
tjanst. Samtidigt eller nagot senare blev den akademiska ut-
bildningen allt bittre tillgodosedd genom undervisning av in-
fodda lektorer — omkring 1960 med normalt 80 lektorstimmar
i vartdera spraket.

Négon motsvarighet till de detaljerade danska bestimmel-
serna om hur grannspriken skulle ingd i studentexamensfor-
horen har aldrig funnits i Sverige, och under ladnga perioder
var de uppgifter som gavs huvudsakligen rent litterdra. Sa
smaningom bodrjade emellertid allt fler censorer — om &n
inte alltid utan protester fran lirarnas sida — ta upp ocksi
sprakliga teman, bl.a. med utgdngspunkt i danska eller norska
tidningstexter. Skoldverstyrelsen gav sitt stod &t den tendensen
genom att stidlla samman ett hiifte danska och ett hifte norska
examenstexter, dels skonlitterira, dels himtade fran olika slag
av sakprosa. Under sextiotalet anvindes dessa i ganska stor
utstrickning, ibland som underlag for hela examinationen,
ibland s& att texten diskuterades under kanske halva tiden och
den diskussionen sedan fick g& &ver i en jamforelse med be-
sliktade motiv och tankar i litteraturkursen. Givetvis kunde
uppgiften ocksi vara att lata eleverna redovisa vad de list av
och visste om dansk eller norsk litteratur. Efter 1968 ir det
svenska gymnasiet examensfritt, och en motsvarande kontroll
av elevernas kunskaper férekommer allisi inte.

Nir 1965 ars laroplan lade grunden till ett nytt svenskt
gymnasium, stillde den mélet fér undervisningen i danska och
norska hogt. Undervisningen i svenska skall, heter det, dka
formagan att forstd danska och norska i tal och skrift”, och
detta konkretiseras i anvisningarna (a.a. s. 98) pa féljande
sitt: “Med ganska talrika hordvningar och en relativt om-
fattande textkurs bakom sig bor eleverna vid gymnasietidens
slut ha fatt en siddan vana att hora grannspriken och en si
siker kunskap om ord att de. utan allifér stora svarigheter
forstar talad danska och norska, i det senare fallet frimst
bokmal men #ven i viss grad nynorsk; malet #r att de skall
kunna gora det utan att ndmnvirt reflektera Sver att spraket
inte dr svenska.” Kursomfanget preciseras inte i vare sig tim-
mar eller sidor, men studiet forutsitts fordelat pa alla tre
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arskurserna av gymnasiet och framfor allt i den hdgsta n#ra
integrerat med andra moment av amnet.

Den Oversikt over grannspraksundervisningen i det svenska
gymnasiet som hir getts géller fram till 1962 ars ldroplan ett
gymnasium i traditionell mening med en intagning, som myc-
ket linge ligger visentligt under 10% av en arskull och
linge t.o.m. omkring 5 %. Det nya gymnasiet omfattade dir-
emot ocksd de tidigare tekniska och handelsinriktade gymna-
sierna, som nu gick in som speciella linjer vid sidan av de
humanistiska, naturvetenskapliga och samhélisvetenskapliga
och dirmed skulle ha i princip samma inslag av danska och
norska som dessa. For deras del betydde det en utbyggnad
praktiskt taget fran ett nollige. Totalt skulle gymnasiet nu
kunna ta emot 30—35 % av en &rskuli.

Att grannspriksundervisningen fran borjan helt var en ange-
ldgenhet for det traditionella gymnasiet framgar ocksd av att
den enligt 1905 ars liroplan inte fick nigon plats i den Kklass
sex som skulle leda fram till realexamen. Ddremot ingir 1933
i 5° och 4* valda stycken ur dansk och norsk litteratur” och
dessutom prov ur islindsk sago- och eddadiktning i Gver-
sittning”. De sista kursplaner som utfirdades for realskolan,
1955, tar redan under maélet for modersméalsundervisningen
med, att den avser att ge eleverna ’négon kinnedom om de
nordiska frindefolkens sprak och litteratur”, och under kurs-
fordelningen anges for klasserna 2 och 3 ’Spraklig tolkning
av nagra latta stycken ur norsk (eller dansk) litteratur” samt
f6r klasserna 4 och 5 Stycken ur dansk och norsk ltteratur”.
For flickskolorna var kursplanerna &ver huvud visentligt
friare. Betecknande ir den uppgift Karin Tarschys &terger
fran allminna flickskolmétet 1919 (a.a. s. 354), att av dessa
skolor ca 1/3 ldste bade danska och norska, 1/3 bara norska
och 1/3 inget av spriken. An mindre har folkhdgskolorna £6ljt
gemensamma kursplaner, men i ménga fall har de bl.a. genom
gistelever och géstforeldsare haft goda nordiska kontakter.

Niar flickskolan avvecklades, fick den fr.o.m. 1965 i viss
man en arvtagare i den tvAdriga fackskolan och d& speciellt
i dess sociala linje, medan den ekonomiska och den tekniska
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ndrmare kndt an till den tidigare praktiska realskolan. I fraga
om grannspriksundervisningen fick den nya skolformen sam-
ma mal som gymnasiet: “att 6ka formagan att forstd danska
och norska i tal och skrift”. Studiet av de bada grannspraken
blev hir ett sirskilt huvadmoment, och kursen preciserades till
att £6r forsta drskursen uppta “ldsning av ett hundratal sidor
danska och norska dels skonlitterdra texter i anshlutning till
litteraturkursen i Ovrigt, dels nyare sakprosa (dven tidningar).
Ho6r6vningar”. For andra arskursen, dir svenska dock inte
ingick pi den tekniska linjen, skulle den omfatta: ’Ytter-
ligare ett hundratal sidor dansk och norsk text. Nagot om
samnordiska strivanden pa det sprakliga omradet.” I anvis-
ningarna konkretiserades malet: “Undervisningen i danska
och norska syftar till att ge eleverna si omfattande Svning
att de utan alltfor stora svarigheter forstar talad danska och
norska och utan ndmnvird méda kan tystldisa text pd dessa
sprak.” Den svensklidrare som eventuellt ville sdka en Idsning
pa det for hans dmne alltid besviirliga tidsproblemet genom
att knappa in pad utrymmet for grannspriken fick paminnel-
sen: ”Undervisningen i danska och norska far inte anses som
mindre viktig dn andra moment av Amnet.”

Fr.oom, ldsiret 1971/72 gar de tre linjer, som under en
knapp tioarsperiod bildade fackskolan, in under gymnasiesko-
lan. Till den hor, utom det tidigare gymnasiets tre- och fyra-
ariga linjer, dven de direkt yrkesinriktade tvaériga linjer som
svarar mot den gamlayrkesskolan. For de tre >fackskollin-
jerna” innebdr den nya ldroplanen inga mera visentliga for-
dndringar i friga om grannspriksundervisningen, utom att
preciseringen av sidantalet i analogi med all praxis i 6vrigt fatt
utgd. Diremot ger den inom yrkesutbildningen svenskan en
helt annan och starkare stidllning #n den forut haft, dven
om amnet pa de flesta av linjerna &r obligatoriskt bara under
forsta arskursen. I prakiiken betyder det inte nagot stort ut-
rymme for danska och norska, eftersom tyngdpunkten méste
ligga pd att ge eleverna forutsittningar att klara de lis-, tal-
och skrivsituationer de kommer att mota ute i yrkeslivet, men
ett begrinsat studium av annonser, bruksanvisningar, instruk-
tioner och fackartiklar pi grannspriken ingir normalt. Inte

41



minst pd de linjerna blir resultatet 1 mycket beroende av den
enskilde lirarens forméga att skapa motivation — och i méanga
fall overvinna den negativa forhandsinstillning elever kan ha
med sig frén grundskolan. Det problemet giller emellertid
inte bara grannspraken, dven om det ibland kan bli sdrskilt
patagligt betriffande danskan, dér kénslan av det talade spra-
kets obegriplighet overforts ocksa till de tryckta texterna.

I folkskolans ldroplaner kom helt naturligt grannspraks-
undervisningen forst sent att spela nigon egentlig roll. Sedan
det forsta virldskriget skapat ett starkare behov av nordiskt
samférstand och samarbete, #indrades dock situationen snabbt,
och i den sista liroplanen fran 1955 har danskan och norskan
en i det nirmaste lika stark stillning som i den samtidiga for
realskolan. Formuleringen av malet #r pa den punkten nistan
identisk: undervisningen skall “férmedla nigon bekantskap
med de nordiska frindefolkens sprak och litteratur”. Borjan
skall goras i klass 5, ddr i samband med studiet av Norges
och Danmarks geografi” ingdr *lisning av nagra enkla styc-
ken pa dessa linders sprak™ For sjitte klassen upptas “Lis-
ning pd originalspraken av ndgra litta stycken ur norsk och
dansk litteratur”, och i stort sett giller samma formulering
ocksd klass 7. I &ttonde klassen tillkommer slutligen hor-
Gvningar; for nionde anges inte direkt nadgra grannspriksin-
slag. I forhallande till den kursplanen innebar forsoksverk-
samheten med nioarig enhetsskola inte négra stérre fOrind-
ringar utom att Timplaner och huvudmoment (1959) har
inslag av danska och norska ocksa i klass 9 men didremot inte
i klass 6. Till de preciseringar som gjorts hor, att i kursen
skall ingd sanger pd danska och norska, Gvningar i att an-
vinda ordlista och orientering om skillnaden mellan bokmaél
och nynorsk. En viss skidrpning innebédr vil dessutom formu-
leringen for klass 9: ”Néagra litteridrt vardefulla texter.”

I Liroplan for grundskolan (1965) noterar vi en saklig och
en stilistisk foriindring av den tidigare maélskrivningen. Un-

dervisningen skall »férmedla bekantskap” — inte som forut
"nagon bekantskap” — “med de nordiska grannfolkens” —
inte lingre friandefolkens” — sprak och litteratur”. Hu-

vudmomentet Danska och norska har sedan fatt en for mellan-
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och hogstadiet niistan identisk skrivning: “Ovning att forsta
danska och norska i tal och skrift huvudsakligen genom lyss-
nande och i anslutning dartill tyst lisning”; mellan- men inte
hogstadiet har tilligget “av enkla texter”. Studiet fordelas pa
alla arskurser fr.o.m. 4 f.o.m. 9.

Den senaste ldroplanen for grundskolan (1969) har yiter-
ligare stirki danskans och norskans stillning, i och med att
studiet skall bérja redan pa lagstadiet. Hir skisseras en mjuk
och forsiktig tillvinjning till grannspraken: mycket hinger pa
att det forsta motet upplevs som naturligt och lustbetonat.
Vigen kan gi via glimtar frin granniinderna — upplevelser
under resor, nagot sirdrag i danskt eller norskt skolliv, ord-
och bildkort fran den forsta ldsundervisningen, bilder- och
sagobdcker som finns ocksd i svensk Oversdttning. Enkla sa-
gor kan presenteras dels genom att ldraren laser dem med
stdd av rikliga illustrationer, som i stort sett ger deras inne-
hall, dels genom att eleverna far lyssna till bandinspelningar
och eventuellt samtidigt f6lja med i texten.

Ocksa pa mellanstadiet bor eleverna normalt f4 lyssna pd
grannspriken och samtidigt ha tillgdng till texterna. Dessa
kan hir viljas inte bara ur sagolitteraturen utan dven fran
»omraden, som man just sysslat med i svenska eller i orien-
teringsimnena. Sdrskilt Empligt dr det att sétta in danska
eller norska texter, som handlar om naturen, levnadsférhallan-
dena i de bada grannlinderna och den historiska utveckling-
en, nir saddana frigor normalt tas upp i undervisningen. Dessa
texter ingir d&, vare sig de dr mer skonlitterira eller mer
sakprosabetonade, bland andra liromedel pa ett sétt, som efter
hand kan komma eleverna att bortse fran de sprikliga olik-
heterna och att uppfatta dem som sjilvklara medel for vidgad
orientering och upplevelse.”

Med en sadan uppliggning av grannspraksstudiet pa lag-
och mellanstadiet bor, framhalier anvisningarna, eleverna pa
hogstadiet ha fatt ’sd stor vana att hora och ldsa spraken,
att tyngdpunkten praktiskt taget helt kan ldggas pd texter,
som i olika imnen s#tts in i de kurssammanhang, dédr de natur-
ligt hor hemma. Detta bdr f6r svenskans del gélla bade skon-
litteratur och sakprosa. Inte minst bor tidskrifter och tid-
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ningar liksom ocksd andra massmedier kunna ge ett tacksamt
stoff. Utnyttjar ldrare i olika dmnen pépassligt sidana mojlig-
heter, kan eleverna efter hand fa den fortrogenhet med grann-
Iinderna; som dr en forutsittning for att studiet av littera-
turen skall fa liv och konkretion; de lir kinna bade det som
ir gemensamt och det som ir olikartat i seder, levnadsfor-
héllanden och kultur”.

For alla stadier understryker anvisningarna vikten av att
den tid som #“gnas de olika momenten inom grannspraksun-
dervisningen avvidgs med hinsyn till den betydelse de har for
elevernas formaga att forstd spraket i tal och skrift. Uttals-
Ovningar, Oversittning och grammatik far i varje fall inte bli
sjalvindamal. Inte heller gloskunskapen far &verbetonas. Det
ir visserligen viktigt, att eleverna efter hand lir sig ett néd-
viandigt minimum av centrala ord, men lika viktigt dr, att de
lir sig konsten att forstd det visentliga i en text utan att
fastna pa varje obekant ord.” :

Har eleverna fatt den tréning i att lyssna till och ldsa grann-
spraken som ldroplanen fGrutsdtter, bér de knappast kunna
limna grundskolan med uppfattningen att danska och norska
iar obegripliga. Tvidrtom bor de ha alla fGrutsittningar att
kunna utnyttja dem som sjdlvklara hjilpmedel att nd kunskap
och kontakt. Diarmed bdr de som gir vidare till gymnasie-
skolan ocksd ha en god grund att didr bygga vidare pd. Den
viktiga fragan 4r bara, hur verkligheten stdmmer med inten-
tionerna.

Att grannspriaksundervisningen hade svart att fa den plats i
det svenska gymmnasiet stadgan férutsatte visar flera exempel,
som Karin Tarschys (a.a. s. 351 f.) anfor fran 1860-talet och
framéat mot nedgangsperioden omkring sekelskiftet och efter
unionsupplsningen. Samtidigt konstateras emellertid, att
ingenting tyder pa att fére den perioden bildade svenska ldsare
skulle ha haft négra sprakliga svirigheter att tilligna sig
dansk och norsk litteratur i original (a.a. s. 364). Om liget
omkring femtic 4r senare heter det i avhandlingen (a.a. s.
362): "Trots SO:s anvisningar 1946 och god tillgdng pa ytire
hjidlpmedel drives f.n. undervisningen i danska och norska
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ingalunda allmiint i avsedd utstréickning; redan disproportio-
nen mellan kursernas omféng och den till buds staende tiden
gor £.6. att detta icke kan ske utan att andra moment &sido-
sittas.” Ett tiotal ir senare gav en dansk reselektor pa en
fraga om hur han sag pd 1946 ars anvisningar det koncen-
trerade svaret, att han inte hade nfgot annat att invdnda
mot dem, #n att de inte efterlevdes. Om ojimna bade in-
satser och resultat vitinade ocksd ménga censorsrapporter,
och gymnasieinspektdrernas erfarenhet, sedan studentexamen
avskaffats 1968, tyder knappast pa att situationen i det fallet
blivit vdsentligt annorlunda vad de tredriga linjerna betriffar.

Att ojimnheten dr dnnu storre pd de tvadriga linjerna &r
sjdlvklart. P4 de direkt yrkesinriktade, ddr svenska i regel
ingar som ett obligatoriskt dmne bara i forsta arskursen, méaste,
som redan framhallits, tyngdpunkten vanligen frimst ldggas
pa att ge eleverna den trdning i att ldsa, tala och skriva, som
de behdver bla. for sitt yrke. Didremot kan exempelvis vard-
linjen och den sociala linjen i méanga fall ge ett mycket gott
utrymme at grgnnspréken.

For grundskolans del innebar 1969 ars liroplan en klar for-
stirkning av grannspréksundervisningen. Samtidigt har ur-
valet av goda liromedel blivit rikare och ldrarutbildningen
for lag- och mellanstadiet bittre. Hur detta kan komma att
paverka den grund den obligatoriska skolan kan l4gga i danska
och norska dr det dnnu for tidigt att ha en bestdmd upp-
fattning om. Vad gymnasieskolans larare hittills méast rikna
med har varit, att den i regel visat sig svag och framfor allt
ojimn. En mycket stor del av eleverna har lamnat grund-
skolan utan att ha fatt nagon effekfiv trining i att uppfatta
grannspriken i tryck och dn mindre i tal, atskillizga t.o.m.
utan att 6ver huvud ha métt dem.

Varfor svarar pa alla stadier verkligheten si daligt mot ldro-
planernas ambitioner nir det giiller grannspraksundervisning-
en? Anda frin det den inf6rdes har till de allvarligaste hindren
hort kidnslan, att tiden inte rickt till for den. Delvis kan den
kidnslan ha berott pa att man stillt tidsproblemet felaktigt.
Fortfarande hinder det, att man borjar diskussionen om
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grannspriksundervisningen med att forsbka rdkna wut, hur
ménga timmar den kan fi stjila” frin andra moment av
dmnet. Vad man ldtt glémmer dr, att de arbetspass som #gnas
at studiet av dansk och norsk skonlitteratur inte tas fran utan
ingér i litteraturkursen och den sakprosa frin grannlinderna
som tas upp ir en del av for svenskdmnet som helhet centrala
diskussioner och skrivningar. Det torde vara svart att finna
nagot skil till varfor en norsk folklivsskildring skulle ge
mindre utbyte dn en svensk eller varfér Paul La Cours aforis-
mer skulle vara en simre utgdngspunkt for ett samtal om
dikten och diktaren #n Vilhelm Ekelunds. Lika klart dr att
orienteringen om spriket och dess liv vinner pd att den norska
spraksituationen dras in i diskussionen och pa att siirdrag i
vara folkmal jimfors med motsvarande foreteelser och ten-
denser i grannspriken. Man stjil inte en timme fran roman-
tikstudiet for att man dgnar den &t Grundtvigs Strandbakken
ved Egelykke eller De levendes land, och man sysslar med
sprakets liv och utveckling pa ett lika meningsfullt sitt, nir
man diskuterar hur nynorsk vuxit fram, som ndr man iar upp
det karakteristiska i vira svenska dialekter. Didrmed kan emel-
lertid inte tidsproblemet bagatelliseras. Svenskan har under
de senaste artiondena fatt avstd atskilliga veckotimmar bl.a.
till engelskan, och samtidigt har inom #Hmnet nya moment
kommit till och gamla krivt dkat utrymme. I den situationen
har vad som inte upplevtis som oundgingligen nddvindigt
kommit i kldm och di inte minst det som relativt nyligen
kommit in i kursplanen. Dit har inte bara i grundskolan utan
ocksd pd manga linjer i gymnasieskolan grannspraken hort.
Svéarast har alltid en ldrare att f& tiden att racka till for det
han av ett eller annat sk#l sjilv kinner osdkerhet infor. Pa
mellan- och framf6r allt pa lagstadiet har lirarna linge haft
en mycket bristfillig utbildning fér grannspriksundervisning-
en — i méanga fall ingen utbildning alls. Det har varit for-
klarligt, om de dérfor ként sig osikra infér uppgiften och
kanske s langt mojligt skjutit den ifran sig. Som négot av
en yiterligare press har ibland engelskmetodiken upplevts —
atskilliga har dragit sig for att undervisa i ett sprak, som de
inte kunnat behdrska pad samma sitt som engelskan. Efter
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hand har danskan och norskan visserligen blivit bitire till-
godosedda pa klassldrarlinjerna, men verkan av den férstdrk-
ningen har dnnu inte helt hunnit géra sig gillande ute i sko-
lorna. Som redan framhallits, ldmnade langt in pd 1900-talet
dven gymnasieldrarnas fortrogenhet med grannspriaken myc-
ket Ovrigt att Onska, inman Hrardverskott och bittre akade-
misk utbildning dndrade situationen. Med den starkt begrinsa-
de tid som nu berdknas for en normal svenskldrarutbildning
har ocksa det utrymme danskan och norskan kan fa inom den
tidsramen maéast krympa, men ocksi om konsekvenserna av
den féréndringen dr det for tidigt att #n ha négon bestdimd
uppfattning. Grannspraken har inte drabbats hardare av ned-
skdrningarna #n andra moment inom svenskimnet, och det
finns mojligheter till fordjupning och fortbildning. Mycket
beror pa hur de mdjligheterna kommer att utnyttjas.

Till bristen pd tid och svagheterna i lirarutbildningen har
kommit pafallande osidkerhet i friga om mal, motivation och
medel fér grannspriksundervisningen. Nar det gillt starten,
har uppfattningen inte bara om den limpligaste tidpunkien
utan ocksd om ordningsféljden mellan de bada spraken varie-
rat. I det s.k. Stockholmsforsoket, till vilket inspektdér Anna-
Maja Edstam och lektor C. F. Vorbeck under forra hilften
av femtiotalet tog initiativet, borjade man med danska och
kombinerade i regel textlisning och bandavlyssning (jfr E.
Ullstad, De nordiska grannspriken, s. 11 £.). Mot den uppligg-
ningen har kritiker invint, att i varje fall pa ett s& tidigt sta-
dium en samordning av ljud- och synintryck snarast méste
verka storande och att den naturliga géngen &r att forst sitta in
norskt tal och sedan i tur och ordning norsk text, dansk text
och slutligen danskt tal. Kritiken har emellertid inte berdrt det
centrala i “Stockholmsmodellen”, som ocksé i hog grad paver-
kat grundskolans liroplan: kravet pa att en effektiv undervis-
ning méste sittas in tidigt, att eleverna redan pa mellanstadiet
skall ha fitt vana att bade ldsa och avlyssna spriken och att
metodiken maste vara sddan, att den forsta kontakten blir
positiv.

P4 gymnasiet har alltid en viss spinning gjort sig gillande
mellan Overvigande litterdra och i forsta hand sprékliga syn-
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punkter vid grannspriksstudiet. Sjdlva ldroplanens formule-
ring, Lasestycken ur Norsk och Dansk litteratur, pekade fran
borjan mot en dominans f6r de forra, och ménga antologier
och anvisningar stdde linge den tendensen. Senare gick at-
skilliga till motsatt ytterlighet och #gnade en tid &t rena sprak-
Ovningar, som inte gav motsvarande utdelning och som dess-
utom kunde gbra det svart att dver huvud uppleva texterna
som litteratur. Oftast var det da friga antingen om upplés-
ningar och dvningar i syfte att nd fram till ett si langt mojligt
idiomatiskt uttal eller om tidskrivande Oversdttningar, &ven
dir sidana inte var motiverade som kontroll av forstaelsen. I
andra fall kunde jakten p& farliga ord och lomska likheter
drivas sd intensivt, att den nirmast maste stirka eleverna i
deras uppfattning om grannsprikens obegriplighet. Ocksa i
andra avseenden har metodiken inte sillan varit osdker eller
direkt oldmplig. Bl.a. har det gillt avvigningen mellan nagot
lingre pass av intensiv trining och integration av kortare
texter 1 de sammanhang — i eller utanfér svenskdmnet —
dir de ar rent sakligt motiverade. Arbetet har ldtt blivit en
halvmesyr med en kinsla av osikerhet och olust som resultat.
Vad som ofta saknats eller i varje fall alltfor sillan redovisats
har varit en klar motivering for studiet.

Den som diskuterar vilken plats grannspraksundervisningen
och grannlandsorienteringen bor fa inom svenskdmnets tranga
ram, kommer inte forbi den svara friga hur det nordiska bor
avvigas mot det utomnordiska. Linge har det klagats Over
skolans ankdammsmentalitet och talats om nd&dvindigheten
av globala perspektiv. Inte minst har sddana synpunkter forts
fram fran elevhall. I en recension i en skoltidning skriver t.ex.
en gymnasist: ”Var finns de stora ryska forfattarna, de poli-
tiskt medvetna latinamerikanska férfattarna och den indiska
och persiska litteraturen? Och var gbmmer man kineserna,
japanerna, de moderna spanska forfattarna och de férgade
poeterna?” Ingen, som vet hur litet skolan i allménhet ger
av kontakt med den litteratur som lgger utanfér Europas
och Forenta staternas grénser, kan forneka att frdgan ir mo-
tiverad. Vi kan inte skjuta ifran oss problemet vilket utrymme
vi rimligtvis kan ge de nordiska inslagen, néir vi vet hur myc-
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ket vi tvingas gd forbi av den utomeuropeiska litteratur som
mer och mer angar oss. Skulle den tid och de insatser mo-
mentet kostar for att ge acceptabla resultat ha varit bittre
anvidnda med en annan prioritering? Ar kanske inriktningen
mot grannlindernas sprak och kultur ingenting annat #n en
kvardréjande nationalromantik, som vi bor limna?

I diskussionen om det nordiska och det utomnordiska i un-
dervisningen far tva synpunkter inte tappas bort. Just i de
globala sammanhangen dr det Norden som helhet, inte de
enskilda nordiska linderna, som kan bli en faktor att rikna
med — ekonomiskt, politiskt och kulturellf. Inte minst for
den kulturella utvecklingen 4r det eit livsvillkor att grinserna
Gverbryggas. For en vetenskaplig eller skonlitterdr forfattare
kan det ha en avgtrande betydelse, om han kan ridkna med
en nordisk och inte bara med en begrinsad nationell lisekrets.
P4 samma sitt kan det vara en forutsitining for att vi snabbt
skall kunna ta emot impulser utifrin, att inte sprakgrinser
inom Norden forsvarar kontakten. En Oversdttning av en
vetenskaplig understkning kan exempelvis vara mojlig, om
den utan vidare nar alla linderna, inte bara ett, och det &r
inte givet att engelskans sifillning gor den 6verflodig.

Sjdlvfallet far det heller inte forbises, att den tid som be-
hover satsas for att grannspraken inte skall upplevas som
négra allvarliga hinder fér kontakt Gver gridnserna, trots allt
dr en mycket liten del av den vara elever 6ver huvud maéste
ldgga ner péa sprikstudier. Det torde vara svart att peka pa
ndgon satsning som ger stérre och snabbare utdelning, f6rut-
satt ait den gbrs ritt — pa ritt stadium, med ridtt avvigning
av olika moment, med ritt metodik och med rdtta hjilp-
medel. Hinsyn bor da, som redan framhallits, tas ocksa till
de vinster grannspriaksundervisningen kan betyda for andra
moment av svenskdmnet — genom skonlitteratur och sak-
prosa, genom drama och film, genom bidrag till spraklig orien-
tering och idéhistorisk férdjupning.
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Citerad litteratur:

Poul Lindegdrd Hjorth: Nabosprogene i den hgjere danske skole
@ Sprak i Norden 1972).

Karin Tarschys: *’Svenska spraket och litteraturen.”

Evert Ullstad: De nordiska grannspraken och grannldnderna i
gymnasieskolans undervisning,
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