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Dialekterna och modersmals-
undervisningen

Av Bengt Loman

Det finns manga sétt att definiera begreppet dialekt. Enklast ir att
siga att en dialekt &r en sprikvariant som ar bunden till ett visst
geografiskt omrade. En dialekt kan dirfor aldrig upptrida isolerat,
utan det maste inom ett sprak finnas atminstone tva sidana regio-
nala varlanter for att man skall kunna tala om dlalekter Men Vad

hogsprak och dialekt? Detta dr teoretxskt fullstandigt olosliga fra-
gor. Men man mésté ju anda i praktiken kunna anvinda dialekt-
begreppet pé ett fornuftigt satt. Och d4 fir man férséka bestimma
hur man i det aktuella fallet vill anvinda termen. Man viljer en
definition som &r dndamalsenlig for det resonemang man vill fora.

For att diskussionen nu inte skall komma pé avvégar fran borjan,
vill jag déarf6r genast klarg6ra hur jagi det foljande kommer att an-
vénda ordet dialekt. Jaghar en viss erfarenhet avsprikets variation
och av hur man beskriver olika varianter. Jag vet att'man inte kan
beskriva svenskan och tyékan pa samma sitt — vartdera spriket har
sina egna former och regler for hur dessa skall fogas samman till
satser. Pa samma sitt maste vi ha olika grammatiska beskrivningar
for t.ex. svenskan och norskan eller svenskan och danskan — sprak
som ju annars stir varandra s& nira att de t.o.m. kan anses vara
Omsesidigt forstaeliga. Men nu finns det ocks4 regionala varianter
inom svenskan som befinner sig pa liknande eller t.o.m. 4nnu stor-
re avstind fran varandra — och dven frin den standardnorm som vi
kallar svenskt rikssprik eller hogsvenska. De har med andra ord
olika grammatiska system och kriver darfor sirskilda beskriv-

Foredraget hallet vid Skolstyrelsens kurs i modersmélets didaktik i Heinola
26-30 september 1983.
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ningar. Vi kan inte beskriva t.ex. Nedervetil-mélet eller Perna-
mélet pa basen av hogsvenskans grammatik, utan vi maste bygga
upp en sirskild grammatik baserad pa iakttagelser av de sprakliga
beteendena i Nedervetil och Perna. Det 4r f6r den typen av re-
gional variation som jag i detta sammanhang vill reservera termen
dialekt.

En sidan dialekt skiljer sig frdn hogsvenskan p& mangahanda
sétt: genom sitt ljudsystem, genom reglerna f6r hur de enskilda
ljuden skall fogas samman till storre enheter, till stavelser och ord,
och genom reglerna for hur dessa ord skall bdjas for att uttrycka
eller markera olika betydelser och slutligen dven genom reglerna
for hur orden skall fogas samman till storre konstruktioner, till sat-
ser och meningar. De hir olika nivaerna ar beroende av varandra.
Ljudsystemet ger oss ett forrdd av minstatecken att bygga upp ord
med. Men ett sprak eller en dialekt har ocksa sirskilda regler for
hur dessa enskilda ljud skall kunna kombineras med varandra in-
om olika delar av ett ord. Och dessa regler for ljudkombinationer
kan i sin tur paverka ordbéjningen. LAt oss som exempél betrak-
ta verbet krdvi i Munsaladialekten. Denna form har direkt utveck-
lats ur den fornnordiska formen krdvja. Vikan nu gora s att vi an-
sétter en abstrakt grundform krdvj-, utifrn vilken vi kan beskriva
de véxlingar som verbstammen undergér i kombination med olika
andelser:

— krdvj ar en langstavig stam, vilket innebdér att vi inte skall ha
nagon sdrskild dndelse i infinitiven; i stéllet vokaliseras j i denna
slutstillning, s att uttalet alltsa blir & krdvi.

— I presens har detta verb en 4ndelse -dr, men hér 4r regeln att
fore denna éndelse faller det slutljudande j i stammen; det heter
alltsa krdv-dr.

— Likasa faller j fore imperfekt- och supinuméndelsen -d; men
hir sker dessutom att kort d i denna stéllning maste forléngas:
kridv-d.

De hér reglerna tillimpas nu konsekvent och obligatoriskt i dia-
lekten, dvs. de giller ocksé andra ord som har samma karakteristis-
ka drag i stammen som krdvj. Pé det sittet paverkar regler f6r hur
enskilda ljud skall kombineras &ven ordborjningen i stort. Dialek-
ten dr en sammanhéangande struktur dir delarna dr beroende av
varandra. Detta géller kanske i hog grad en dialekt 4n vad det
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giller sjilva hogspraket. En dialekt dr som regel mer regelbunden
i sin byggnad och dérfor lattare att beskriva 4n ett hogsprak. Pa-
stdendet kan forefalla Gverraskande. Men det hanger samman med
att dialekten har vuxit fram spontant genom generationers tal, att
den aldrig utsatts fér nagon medveten systematisk reglering, utan
har fatt vixa fritt. Detta har bl.a. lett till att starka utjimningar
gjort sig gillande, genom analogibildningar, som just strévat till att
eliminera undantagen. Hogspraket ar ddremot en konstprodukt,
dér enskilda punktinsatser fran olika tider och med olika syften
fogats in som delar, ofta utan hinsyn till systemet i stort. Hog-
spraket dr dirfor mera oregelbundet och oberékneligt till sin bygg-
nad, vilket innebir att det faktiskt borde vara lattare f6r en hog-
sprakstalande att l4ra sig dialektens grammatik — &n det 4r f6r en
dialekttalande att ldra sig behirska hogsprikets grammatik. Att
det i realiteten inte ar riktigt s torde bero pa att dialektens regler
tillimpas strangare och mer konsekvent 4n hogsprékets. Varia-
tionen och toleransen &r med andra ord stérre inom hégspréket,
medan en dialekttalande maéste traffa ritt i prick for att undgd
negativa reaktioner fran sin omgivning.

Dialektens regler ér inte bara ndgonting som vi kan iaktta nér vi
lyssnar till ménniskor som talar dialekten och analyserar deras
tal. Dessa regler 4r samtidigt psykologiska realiteter som ligger
djupt inpriglade i den individuella personligheten. Man lér sig tala
i en viss miljo, vilket innebér att man gradvis lar sig urskilja de
ljuddistinktioner som géller i omgivningens sprak och en rad reg-
ler £6r hur bitarna sedan skall passas ihop till stdrre enheter. Man
1dr sig alltsa att identifiera och indela de akustiska intrycken pa ett
visst sdtt. Den perceptoriska upplevelsen férstirks genom att man
ldr sig att reagera med fina muskelrorelser for att akustiskt aterge
de monster som lagras i det méanskliga psyket. Detta kan medf6ra
att man sedan har svart att uppfatta distinktioner som inte existerar
i ens eget ursprungliga system. Att lira sig ett nytt sprak innebéir
att man maste lara sig att reagera pa ett nytt satt — for de ljudintryck
som kommer genom tal fridn frammande roster. Modersmalets
monster Kan vara en svart himmande faktor som maste 6vervin-
nas. Den som lér sig ett nytt sprak férséker ofta virja sig mot
tvanget att omstrukturera sin inre sprakbild. Det gér man genom
att forsdka omtolka de frimmande ljuden efter sitt eget monster,
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men ocksd genom att lata det egna modersmalet paverka t.ex. ut-
talet av det frimmande spraket. Det kan ske bade avsiktligt och
oavsiktligt att man talar det med brytning eller accent — de ur-
sprungliga sprakvanorna dr svéra att helt ldgga bort. Det ér for de
flesta ocksa svart att bygga upp ett helt nytt system vid sidan av det
gamla och ursprungliga. Processen underléttas inte ndmnvért om
det dr friga om tvd varianter som star varandra jimf6relsevis néra.
D4 upptréder i stillet en kénsla av osidkerhet om vad som &r gang-
bart inom den ena eller den andra sprakarten, t.ex. inom dialekten
eller hogspraket. Det ar sddana problem som det dialekttalande
barnet stir infor nér det skall 6verga till att tala hogsprék.

Det finns varianter av finlandssvenskan som ytligt sett kan tyckas
sta de egentliga dialekterna ganska nira, men som jag hellre skulle
vilja kalla for hogsvenska med lokal accent. Med detta menar jag
att variantens grammatiska struktur, alltsd ordb6jningen och
meningsbyggnaden, i huvudsak &r identisk med hogsvenskans,
och med det skriftsprdk som &r hogsvenskans egentliga
uttrycksform. Men uttalet och satsmelodin kan vara lokalt firgade,
varvid ursprungliga dialektala uttalsvanor kan leva kvar som ett
slags underliggande substrat. Detta &r alltsé ett slags regional va-
riant av hogsvenskan — inte en dialekt enligt min definition.

Den som talar en sadan regional variant av hogsvenskan har
egentligen tilldgnat sig hogsvenskan tillfredsstéllande. Han talar
och tinker pa ett sprak som néra anknyter till skriftspraksnormen
(i fraga om ordbdjning och syntax), och det ir dérfér i praktiken
ingen allvarlig konflikt mellan hans tal- och skriftsprék. Talet och
skriften stoder varandra 6msesidigt. Aven kommunikativt torde
denna sprakform fungera vil inom den finlandssvenska sprakge-
menskapen. I sjilva verket torde praktiskt taget alla finlands-
svenskar tala en sidan mer eller mindre lokalt orienterad variant.

Instiliningen till dessa varianter kan véxla — i skolan liksom
annorstides. Vad man kan mérka ér att det linge ratt tvekan om
huruvida man skall kunna acceptera dessa varianter som fullgoda
uttryck for finlandssvenskan. Vi har hér i landet haft en uttals-
normering som gér tillbaks till de normer for s.k. bildat svenskt
uttal som Hugo Bergroth c. 1917 utarbetade, ursprungligen for
scenspréiket pa Svenska teatern i Helsingfors. Detta uttal har lange
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uppfattats som forebildligt, vilket i sin tur lett till att avvikelser
kritiserats som obildade eller ovardade eller vulgéra.

Detta bygger nu pa en virdering som hoér hemma i en annan
tidsélder och som sannolikt har haft en hel del negativa effekter
under den langa tid normen fatt verka utan att ifrigaséittas. Bl.a.
har alltfér mycken tid i skolorna lagts ner pa kontroll och finslip-
ning av enskilda detaljer i uttalet — till men f6r undervisningen i
muntlig framstéllning i egentlig mening. Detta har dven skapat ett
slags spréklig intolerans som det kan ges atskilliga exempel pa.

Hiér anser jag nu tiden vara mogen for en omprévning. Vi borde
i storre utstrickning 1ata ménniskor behélla sina lokala accenter.
Det kan da ocksa vara angeliget att for modersméalspedagoger gora
en kartlaggning som visar de lokala sirdragens faktiska utbred-
ning. Det &r typiskt att de ofta har en vid spridning inom olika re-
gioner och att de darfér i varje fall lokalt redan accepteras som na-
turliga uttryck f6r hégsvenskan.

Men hur skall man géra med de barn som har dialekten som sitt
egentliga modersmal? Dessa ir inte ndgra isolerade undantag, utan
det #r faktiskt friga om stora homogena grupper inom vissa kom-
muner.

Det kan vara skil att f6rst notera hur utbrett dialekttalandet ar
i svenska Finland i dag — i den mening som jag nu lagt vid ordet dia-
lekt. Mest kompakt ir det i Osterbotten, dér c. 1/3 av landets c.
300 000 svensktalande ar bosatta. Dialekttalandet &r hir mer ut-
brett pé landsbygden &n i stider (fast det &ven dér finns personer
med djup dialekt). Med en f6rsiktig berdkning kan man komma
fram till att c. 60 000 Gsterbottningar kan ha den lokala dialekten
som sitt modersmal och som sitt normala talsprak. Det finns dven
en dialekttalande befolkning i 6stra Nyland samt pa vissa platser i
den s6dra och sydvéstra skdrgarden inklusive vissa aldndska oar.
Det kan kanske sammanlagt rora sig om upp emot c. 1/3 av Fin-
lands svensksprakiga befolkning.

Bruket av dialekten &r alltsd koncentrerat till vissa distrikt eller
landséndar. Dar har i gengild dialekttalandet en sddan utbredning,
att dialekten som regel 4r den normalt brukade formen for muntlig
kommunikation (utanfor vissa socialt klart avgrénsade situationer
och miljoer). Detta innebdr att manga barn véxer upp i en omgiv-
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ning dér de praktiskt taget inte har nagon méjlighet att §va sig i att
anvianda hogsvenskan forrin de kommer till skolan. Det 4r sant
att forstaelsen fér hogspraket kan vara tamligen utbredd; man hor
ju dndé en hel del hégsvenska genom etermedier. Men man l4r sig
att tala ett sprak eller en dialekt forst genom stindiga direkta kon-
takter med ménniskor som sjilva talar detta andra idiom. Det ir
stor skillnad mellan aktiv (produktiv) och passiv (receptiv) sprak-
formaga. Den passiva spraktriningen (t.ex. genom lyssnande) ger
juinget tillfdlle att 6va upp de nya nervreflexer och muskelrorelser
som &r nédvindiga {6r att man skall kunna tala pé ett nytt sitt.

Teoretiskt kan man nu ténka sig att det dialekttalande barnet
under inflytande fran skolan successivt férséker blanda upp sin
egen dialekt. Det skulle da forsoka att efter hand byta ut enskilda
dialektala ord och ordformer mot uttryck som det snappar upp fran
hégsvenskan. Om detta vore genomforbart skulle det leda till att
barnet till slut sa att siga bytt ut sina dialektala mjolktdnder mot
hogsvenska visdomstinder. Men detta ir inte en framkomlig vig.
Var och en som har levat i en dialekttalande trakt vet att man déir
inte kan blanda sitt sprak hur som helst. Sarskilt i det dialektala
Osterbotten finns det en stark tendens att tala dialekten rent och att
kritisera inblandningar. Dirav foljer att det heller inte 4r menings-
fullt om ldraren for tidigt borjar rétta eller ersitta enskilda drag i
elevens fOr 6vrigt helt dialektala talsprik. Arbetet méste bedrivas
pa annat sitt. Vad det f6rst och framst géller &r att hos eleven ska-
pa ett nytt system, ett nytt sprak med andra ljud, ord och regler —
ett system som eleven skall ldra sig att anvdnda vid sidan av det ur-
sprungliga, modermélet—dialekten. Mélet maste alltsd vara att
gora eleven tvisprakig - eller, om man s vill, ”bidialektal”; vi be-
traktar da dialekten och hogsvenskan som tva likstilida dialekter
inom ett sammanhingande abstrakt spriksystem — "modern sven-
ska”.

Hur skall d4 eleven goras bidialektal?

Arbetet stoter pa vissa svarigheter. Manga ldrare mérker hos
elever en negativ instéllning till h6gsvenskan och en ovilja mot att
anvinda den i tal. Man ténker sig di att uppgiften frimst bestar i
att fa eleverna att &ndra sin attityd, att fa dem att ge upp sitt mot-
stdnd mot hogsvenskan. Detta dr en synpunkt som framfors av bl.a.
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forskaren Viking Brunell i en rapport som bygger pa en enkétun-
dersokning bland finlandssvenska grundskolelérare. ”Dialekt, tvi-
sprakighet och modersmélsundervisning i den finlandssvenska
grundskolan” (Jyviskyld 1983). Men man méste komma ihég att
attityder som regel har ett faktiskt underlag, att de 4r symptom pé
djupare liggande orsaker. Kan det inte vara s att attityderna i det-
ta fall dr ett medel att dolja en oforméga? Att eleverna helt enkelt
kinner att de inte kan tala hogsvenskan pa det nyanserade och
korrekta satt som skolan férutsitter?

En del lirare ser det ocksé som angeliiget att man i skolan skapar
sddana talsituationer dar eleverna kan finna bruket av hégsvenskan
paturligt. Framfor allt har man val da tankt pa vissa dramatiska
improvisationer. Men dven hir giller samma invéndning: det hjl-
per inte hur naturlig talsituationen r — om de agerande 4ndé inte
kan upptradaiden, pa grund av bristfilliga insikter och fardigheter
i det sprak som skall talas.

Minga tinker sig dven att utvecklingen snabbt skall g vidare
utan att speciella pedagogiska insatser erfordras. De gamla bygde-
malen kommer att forsvinna som en f6ljd av den allménna sam-
hillsutvecklingen. S& har det gatt i Sverige och s& gr det dven hér.
Men vad ér det for skillnad mellan Sverige och Osterbotten? I
Sverige har hogspraket successivt spritts 6ver ett sammanhingande
landomrade med Stockholm som centrum, och det har Over allt
funnits tatorter med ett ofta inflyttat hogre borgerskap som satt
en spraklig standard. Osterbotten har diremot befunnit sig geo-
grafiskt och sprakligt isolerat, och det har snarast funnits en ten-
dens att inflyttade fatt anpassa sig efter den fasta lokalbefolk-
ningens sprakbruk. Man vagar nog t.o.m. anta att denna tendens
kommer att bli 4nnu starkare en tid fram6ver. Forr kom ju skol-
ungdom frin den kompakt dialekttalande landsbygden till gymna-
sier i de dsterbottniska stdderna, dér de i stérre antal motte hog-
sprakstalande ménniskor och fick tillfdlle att anpassa sitt talsprak
efter dem. Genom gymnasiernas utlokalisering till Jandsbygden
fortsitter de flesta gymnasister att bo kvar i sin gamla miljé-och hor
inget annat talsprik 4n dialekten — utanfor skolan. Resultaten av
denna utveckling har kunnat iakttas av lirare vid hogskolorna i
sOdra Finland.

Jag ser det darfér som angeldget att skolan inom modersmals-

53



undervisningen provar nya och mer genomtinkta metoder om den
vill né ett av sina viktigaste mal: att ge varje elev sdker fiardighet i
att anvénda hdgsvenskan i tal och skrift. Jag vill hir forsoka skis-
sera ndgra riktlinjer for en sddan ny modersmalspedagogik.

Forst och framst bor man satsa p& hogsvenskan som ett skrift-
sprak. Nar det géller det skrivna spraket har viinte nagot alternativ
till den riksnorm som vi kallar f6r hdgsvenska och som vad giller
ortografi och ordformer baserar sig p& Svenska Akademiens ord-
lista (i dess stindigt reviderade upplagor). Skriftspraket ir est, och
det behovs dirfor ingen sarskild évertalning for att fa eleverna att
inse att-det dr det hogsvenska skriftspraket de méaste lira sig att be-
hirska. Uppgiften dr naturligt motiverad fran bérjan.

Men 6vningarna i hogsvenskan som ett skriftsprak maste bedri-
vas mer systematiskt och séttas in pa ett tidigare stadium &n hittills.
En svaghet med den nuvarande undervisningen i svensk spraklira
ar att den kommer for sent och bedrivs for teoretiskt. Utgangs-
punkten for de nuvarande liromedlen &r att barnen i stort sett be-
hérskar svenskans grammatiska struktur — dess ordbdjning och
grammatiska konstruktioner — redan nidr de kommer till skolan,
och att det sedan, pé ett hogre stadium, giller att ge dem en teo-
retisk insikt i sprakets byggnad s& att de kan analysera delarna och
bendmna dem med ritta termer. Virdet av denna metod kan starkt
ifrdgasattas. Den kan passa for rikssvenska barn som kommer till
skolan med ettsprk som i huvudsak stimmer 6verens med skolans
eget sprak — det normerade hogspraket. Men den 4r mindre lamplig
for barn som kommer till skolan med ett helt annat spraksystem,
t.ex. Osterbottens dialekttalande barn. Dessa barn behover en
systematiskt genomténkt genomgang av hogsprakets grammatiska
struktur. De skall inte bara ldra sig att vi i hogsvenskan har sex de-
klinationer. De méste ocks4 fa veta vilka regler man skall tillampa
vid bojningen, t.ex. vid dvergéngen fran obestdmd till bestimd
form. Och de méste ocksa fa 6versikter 6ver vilka substantiv som
bojs pa ett visst sitt. Detta krdver en larobok som verkligen gor
skal for namnet sprdklira. Barnen bor ocksa fi systematiska 6v-
ningar i att iaktta vilka former som hér hemma i dialekten och vilka
som tillhor hogsvenskan. S3 hir sidger du pa dialekten — men
sa hér skriver du p& hogsvenskan! Forst darigenom kan barnen fa
den sidkerhet i bdda systemen som 4r en forutsittning f6r att de skall
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viga anvinda dem utan rédsla for att gora fel.

Jag vill hir garna infoga nagra ord om muntlig framstillning.
Ovningarna i att tala har ju fatt Skat utrymme i undervisningen
under de senaste dren. Den tid 4r forbi dd man endast férutsatte att
eleverna skulle kunna svara pa lirarens fragor — ju mer direkt ur
laroboken desto bittre! — eller da man da och da lit eleverna fram-
trada framfor klassen med ett féredrag som de l4rt sig utantill eller
laste upp fran ett papper. Nu skall eleverna alltsa f4 tillfille att tala
fritt och spontant. Detta har gjort att manga larare starkare upp-
lever elevernas oforméga att fritt anvinda hégsvenskan. En vanlig
reaktion hos eleverna tycks vara att om man vill tala verkligt per-
sonligt och nyanserat (som vissa uppgifter kriver) — da méste man
tillgripa dialekten. Nu kan ju lararen inte heller vinta med tal-
Ovningarna tills eleven behirskar hogsvenskan. Formégan att ut-
trycka sig muntligt maste under alla omsténdigheter 6vas pa ett ti-
digt stadium. Och det finns ju hir manga saker som kan indvas all-
deles oberoende av pa vilken variant det sker: f6rmégan att dispo-
nera en berittelse eller beskrivning logiskt och sammanhéngande,
formagan att anvénda sin rost rétt och f6rméagan att finga dhorar-
nas intresse.

Savitt jag ser maste undervisningen i muntlig och skriftlig fram-
stéllning darfér till en borjan gl fram pé tva olika végar. I den
muntliga undervisningen géller det forst och frimst att utnyttja
barnens sprakglidje och meddelelselusta pé deras eget sprak. Vid
sidan dédrav borjar man bygga upp ett nytt spraksystem, genom
skriftspréket och genom speciella strukturdvningar. S& smaningom
sker en successiv 6vergéng till en ny talspraksvariant.

Aven i den férsta las- och skrivtriningen kan vissa férbittringar
inféras. Det talas i vdra dagar mycket om ldsning pa talets grund,
liksom om att man skall ta hinsyn till elevens férutsattningar och
utgngsldge. Lasningen pa talets grund har hos oss blivit mest kénd
i den rikssvenska version som utarbetats av Ulrika Leimar, och som
bl.a. innebér att man borjar bokstavstriningen med att 1dta barnen
skriva ord som &r spdnnande och aktuella f6r dem sjdlva. Nu begar
vi emellertid hér i Finland ett misstag om vi utan modifikation f6r-
soker tillimpa den rikssvenska modellen. Vi méste ocksa ta hin-
syn till just det som utmérker de finlandssvenska dialekttalande
barnen. De har andra ord och ordformer &n hdgsvenskans, och de-
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ras ljudsystem avviker pa flera punkter. Det hjilper alltsa inte att
de ldr sig ljuda och fors6ker hora hur orden uttalas. Det blir fel
&ndéa. Man kan inte heller uppskjuta inldrningen av lds- och skriv-
fardigheten tills de lirt sig tala hogsvenska. Vad skall man dé géra?

Forst och framst méste man tinka pd att fér ménga finlands-
svenska barn innebir den elementéra lds- och skrivirdningen att
de samtidigt tvingas lira sig tvd komplicerade saker: a) ldsandets
och skrivandets allménna teknik samt b) ett nytt sprak — hogsvens-
kan. Hir kan en mjuk dverging vara att rekommendera. Man byg-
ger pa grundtanken i Leimars metodik, men man ser till att man
vid de forsta las- och skrivovningarna undviker ord som till sin ljud-
gestalt alltfor starkt avviker fran dialektens system. Man borde
t.o.m. kunna préva att lata barnen skriva de forsta orden pa sitt
eget sprak — dialekten (varfor inte traktens ortnamn?), for att se-
dan successivt 6vergé till hégsvenskan, varvid 6vningarna i ritt-
stavning och den systematiska triningen i hogsvenskans gramma-
tiska struktur, t.ex. ordbdjningen, borde kunna kombineras.
Miéngen ryggar kanske for tanken att dra in dialekten pa svarta
tavlan och i barnens skrivbocker. Kan man inte pé detta sitt lagga
grunden till ett oskick, t.o.m. legitimera dialekten som ett slags
skolsprak och dérigenom sabotera det man vill uppnd? Vi har
experiment som visat att detta dr en fullstdndigt ofarlig metod.
Jag vill hiinvisa till den undersdkning som svensken Tore Osterberg
genomforde i Pited (dér det talas en djup norrbottnisk dialekt) i
borjan pa sextiotalet. Han kunde visa att de dialekttalande barn
som fick denna forsta Gvning i ldsning pé dialektens grund i sjélva
verket larde sig att ldsa snabbare och sékrare @n de kontrollgrup-
per som undervisades med vedertagna metoder. Nyligen har en
stor norsk undersokning kommit till liknande resultat. Dessutom
anser jag att man under alla omstindigheter maste ge dialekten en
plats i undervisningen. Jag hénvisar till vad jag férut sagt om den
pedagogiska nyttan av att (dven pa tavlan) kunna visa barnen att
»s& hir sdger du pa dialekten — men sd hir skriver du pd hogsvens-
ka«.

Nu kan det vara ett praktiskt problem hir. Manga lirare vet inte
hur man skall aterge dialekten i skrift eller kinner kanske inte ens
till dialektens sidrdrag. For att avhjélpa detta har svenska institu-
tionen vid Abo Akademi under flera &r arbetat pa att framstalla
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monografiska beskrivningar av dialekten i olika Osterbottniska
kommuner. Dessa beskrivningar utgér fran den moderna sprak-
situationen, och beskriver som regel det sprak som de avhand-
lingsférfattande studenterna sjdlva talar. Beskrivningarna ar
mycket tekniskt utforda och kan déarfor inte anvindas i foreliggan-
de skick for praktiska dndamal. Vi vintar nu pa att fa ytterligare
négra beskrivningar, som fyller ut vissa luckor i materialet. Sedan
skall vi forsoka fa ett anslag s att en koordinator kan anstéllas for
att sammanstélla och redigera materialet i en pedagogiskt mer
anvindbar form.

Det ér sannolikt att den fortsatta lis- och skrivtraningen for de
dialekttalande barnen snarare maste baseras pa visuella metoder
4n pa auditiva, med andra ord att de med 6gonen lir sig att se hur
ett ord skall stavas. Ljudningen har ju endast ett begrinsat virde
sa lange barnen inte i tal behérskar det sprék de skall skriva pa.
Dessutom har svenska spraket delvis en s& oregelbunden ortografi
att en visuell inlérning 4nda blir nédvindig.

For att listrdningen skall ha nagon effekt maste barnen ocksé fa
kénna att det 4r en glddje i ldsandet och en nytta med att kunna
lasa. Detta dr en synpunkt som starkt betonas av moderna léspe-
dagoger. Detta innebér att man sa fort som méjligt maste ge bar-
nen roliga och intressanta texter. Ar denna synpunkt till fullo
beaktad i vira nuvarande lisebocker for lagstadiet? Ett bra sétt att
locka till lasning 4r naturligtvis ocksé att ldraren sjilv viljer de rit-
ta texterna for sin hégldsning.

Héir kommer jag da ater tillbaks till Idsningens betydelse. Enligt
min uppfattning ar det alltsé frimst genom skriften som eleverna
skall upptécka och erévra hdgsvenskan.

Jag vill nu férs6ka sammanfatta mitt program i nagra punkter:
Skolans mal &r att 14ra eleverna att anvinda hogsvenskan i skrift ~
att kunna lasa och att kunna skriva en korrekt hogsvenska enligt ve-
dertagna normer. Hirtill behdvs en mer malmedveten pedagogisk
insats, baserad pa insikten att hogsvenskan och dialekten &r tva olika
sprék med olika uppséttningar av fonologiska, morfologiska och
syntaktiska regler. Man bor inte vara frimmande for tanken att
prova metoder fran undervisningen i frimmande sprak — men natur-
ligtvis hellre i form av strukturdvningar &n genom regelplugg.

57



Genom att eleven ldr sig att 14sa och skriva p& hogsvenska och
dven upptécker lasningens nytta och néje finns det 6kade forut-
sttningar for att eleven vid sidan av sitt modersmal — dialekten —
skall ldra sig att sdkert behérska hogsvenskan dven i tal. Man bor
hér se till att eleven har ett talsprak som 4r baserat pa hdgsvenskans
ordbojning och meningsbyggnad, medan man bor visa stor tolerans
i frAga om regional firgning av uttalet. Vi miste komma ihag att
ett rikssprak forst och frémst &r ett skriftsprak. I tal kan vi aterge
detta skriftsprak pa ménga olika sitt, och endast sociala eller kul-
turella fordomar far oss att tro att det ena séttet skulle vara virde-
fullare &n det andra. Det kan i det hdr sammanhanget ockséa vara
skl att erinra om att dven det rikssvenska hogspraket har sina ac-
cepterade regionala varianter. Bésta beviset for detta pastaende r
den serie av sprikbeskrivningar som Svenska spraknimnden har
gett ut under titeln »Svenskt rikssprak i regionala skiftningar«.

Det kan f6r 6vrigt inte vara tal om att skolan skall aktivt med-
verka till att utpldna elevens egentliga modersmél — dialekten, det
sprak som talas i hemmen och bland kamrater och som i ménga fall
ir bygdens egentliga sprak. Vi kan inte &ldgga folk att tala hog-
svenska, lika litet som vi kan aldgga dem att tala dialekt. Genom
spontana rorelser, t.ex. fortsatt inre mobilitet och 6kat inflytande
frin massmedierna, kan de lokala sprakvarianterna successivt ut-
planas. Men det kan lika vil komma en tid di man ser den dialek-
tala variationen som en rikedom, och d4 manga manniskor klagar
over att den sprakliga standardiseringen har lett till spraklig och
kulturell torftighet och till social rotldshet. Skolan bér enligt min
mening undvika att partiskt ta stdllning i denna process, som verk-
ligen djupt berér manga ménniskors identitet, deras upplevelse av
sig sjdlva som en del i ett storre férlopp.

I stillet har skolan att beakta den faktiska situationen i det
svensksprakiga samhille som eleverna vixer upp i och som de en
gang skall vara verksamma i. Enligt min uppfattning har moders-
malsundervisningen hittills alltfér ensidigt beaktat just det skrivna
hogspraket med betonande av litterdra texter. Ett syfte med under-
visningen borde i stillet vara att géra eleverna fortrogna med den
mangsidiga och brokiga variation som karakteriserar praktiskt ta-
get varje sprksamhille, och kanske t.o.m. i ovanligt hog grad det
finlandssvenska. Detta ar en viktig del av var nationella kultur, el-
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ler om man sa vill siga: var identitet. Héri bor inga undervisning
om sprékets regionala, sociala och stilistiska variation, men ocksa
om denna variations uppkomst, historiska férutsittningar och
funktionella betydelse. Det finns fortfarande manga missuppfatt-
ningar och férdomar nér det géller spriket —inte minst andra mén-
niskors sprak. Det kan vara skolans uppgift att ge en saklig belys-
ning av sddana sammanhang. Dérigenom kan man undvika en del
kanslomaéssiga attityder som ofta mer férsvirar kommunikationen
mellan manniskor 4n vad t.ex. enskilda uttalsolikheter i och for sig
behover gora.

Ar nu detta ett vildigt radikalt program som kan leda den fin-
landssvenska skolan och sprakvarden pa farliga vigar och kanske
gora Svenskfinland till ett kuri6st undantag inom hela den interna-
tionella modersmélsundervisningen? Jag har studerat sidana héir
frigor édnda sedan mitten pa sextiotalet, dé jag var i Washington i
ett och ett halvt ar och forskade kring de dialekttalande negerbar-
nens sprakliga anpassning i skolan. Jag har sedan under arens lopp
kunnat skaffa mig en ganska vidstrickt erfarenhet fran de nordis-
ka landerna, men ocksd frdn England, Flandern, Tyskland,
Schweiz och Italien. Jag v}igar darfor pasta att det numera allmént
inom modersmalsundervisningen pagar en stark liberalisering av
attityderna till talspréket, att man accepterar den sprakliga varia-
tionen, och dven ger O0kat utrymme 4t kinnedomen om de olika
varianterna i tal och skrift samt &t deras funktioner och anvindbar-
het i olika sammanhang. Samtidigt forsoker man i elevernas intres-
se effektivera undervisningen i hogspraket som skriftsprak. Har ar
inte tid eller plats att ge en Gversikt Gver dessa rorelser inom sprak-
vard och modersmalsdidaktik. Men 1t mig till slut bara ge nigra
notiser for att stélla in den finlandssvenska situationen i ett storre
perspektiv.

I Norge fick man 1878 ett stortingsbeslut som bestamde att »Un-
dervisningen i Almueskolen saavidt muligt meddeles pa Bgrnenes
eget Talesprog«. Detta innebar alltsd — och innebir fortfarande —
att ldraren skall 14ta barnen tala sina lokala och sociala varianter
och helst dven anpassa sitt eget sprak dérefter. Det brukar ju sdgas
att Norge i dag har tva sprdk: nynorsk och bokmal. Vad vi skall
komma ihég 4r att detta dr tva olika skriftspraksnormer, av vilka
den ena ligger ndrmare talspraket i Oslo och den andra nirmare de

59



norska dialekterna. Men man har inte i Norge ndgon motsvarande
norm for talsprik. Norrmén kan skriva pa tva olika sétt — men de
kan tala precis som de vill! Den divarande danska undervisnings-
ministern framholl i en skrivelse av 7 oktober 1977 den danska
skolans méjligheter att bevara de danska dialekterna som talsprak
och dess skyldighet att ta tillborlig hinsyn till de dialekttalande
eleverna. I Danmark har for 6vrigt den officiella sprékvarden (och
den undervisning som #r baserad dérpa) varit inriktad pé att ge
normer f6r ordens stavning och bdjning (genom en dansk riks-
mélsordbok). Diremot har dansk sprékvard aldrig reglerat mén-
niskornas uttal; likasa har sprdkvarden undvikit att ingripa regle-
rande i ordbildningen och ordférrédet, och den har strévat efter att
inta en liberal hallning i friga om syntaxen. Nagot liknande gél-
ler f6r ovrigt ocksa for modern svensk sprakvard. I England har
den tidigare s snobbiga instillningen i uttalsfrigor ersatts av en
tolerantare instéllning till olika varianter, sociala och regionala,
vilket man bl.a. kan erfara genom att lyssna pa engelsk radio och
TV. Och det &r framfor allt genom impulser frdn England som
modersmalsdidaktiken har fatt en ny inriktning i olika ldnder. Ett
sédrskilt starkt inflytande har utévats av den ansedda engelska
sprakpedagogiska serien “Explorations in Language Study”. Det
tysktalande Schweiz ir ett remarkabelt fall. Skriftspraket ar dr
hogtyskan, men som talsprak anvinds till dagligdags (i alla sam-
hélisklasser) den speciella. regionala variant som kallas
Schweizerdeutsch och som ir helt obegriplig for den som bara lart
sig behéirska hdgtyska. I Italien &r dialekttalandet utomordentligt
utbrett. Man har beridknat att kanske c. 70 % av Italiens befolkning
i dag har en djup dialekt som sitt egentliga modersmél — och att c.
30 % av denna befolkning aldrig talar och inte heller kan tala na-
gon annan variant. Jag har haft tillfille att ingdende studera hur
skolan méter denna situation i Neapelomrédet, och har dir funnit
stod for en del av de tankar jag uttalat i detta foredrag. I Visttysk-
land har ett forlag i samarbete med universitetet i Mannheim
startat en serie kontrastiva undersokningar till tj4nst f6r moders-
mélsldrare. Har beskrivs hur dialekten inom en viss region, t.ex.
Schwaben eller Hessen, avviker fran hogspraket, och man ger la-
rarna tips om metodiska 6vningar som skall hjilpa den dialekt-
talande eleven att behirska bada spriksystemen. Liknande arbe-
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ten har nyligen publicerats i Danmark. I Norge har man i ett pro-
jekt tagit upp Tore Osterbergs idé om den forsta lasinkirningen pé
dialektens grund. Etc. etc. Framfér allt har man dver allt upptéckt
att dialekterna inte har f6rsvunnit, att de finns dér, att de lever vi-
dare, att de inte bara 4r en angeldgenhet for specialiserade dialekt-
ologer av facket, utan en angeligenhet for oss alla.

I april 1979 holls det ett symposium i Lysebu nédra Oslo over
dmnet »dialekt och rikssprak i skolan«. Symposiet var arrangerat
av Nordiska ministerrddet och samlade deltagare fran alla de nor-
diska léinderna — representerande lingvistik, dialektologi, social-
psykologi, spraksociologi och pedagogik. Symposiet antog en re-
solution som finns &tergiven i slutrapporten. Enligt den kom del-
tagarna overens om att rekommendera att skolan i Norden beaktar
foéljande principer:

— skolan bor visa hdnsyn och respekt for barnens egentliga mo-
dersmal — de ménga sociala och regionala sprikvarianterna — och
skolan bor savitt mojligt — och sérskilt i modersmalsundervisningen
— bygga pa barnens egentliga modersmal och pé den skapargladje
och produktivitet som barnen dér kan utveckla.

Jag hoppas att jag med detta kunnat visa att dialekterna i Oster-
botten och pa andra hall i Svenskfinland inte ir nagra perifera sir-
fall som man helst bor tala tyst om. Vér gamla virldsdel Europa ar
i sjalva verket ett stort dialekttalande omrade. Sprakforskningen
och sprakpedagogiken har nu fatt sin uppmérksamhet inriktad pa
de problem som dialekttalandet innebér och arbetar f6r nirvaran-
de med flera intressanta projekt i syfte att astadkomma en god och
hénsynsfull balans mellan olika sprakvarianter. Det skulle vara till
gagn om dessa idéer dven kunde uppmérksammas i den finlands-
svenska modersmalsdebatten.
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