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Modersmalets stillning i den islidndska
skolan. Definitions- och prioriterings-
problem

Heimir Pdlsson

Det héinder ganska ofta nu fér tiden pd samnordiska méten av det
hér slaget, ndr man redogor for situationen i respektive linder,
att det blir en aning som 1 en kdnd Eddadikt, Gudrianarkvida, den
forsta: en tdvlan om vem som har det sdmst. For att gora mitt till
att bryta denna urgamla tradition tinker jag borja med att konsta-
tera aft kvantitativt sett &r modersmdlets situation i den isldndska
skolan ratt bra och egentligen inget att klaga 6ver.

Det islandska skolvédsendet bestar i dag av en obligatorisk
tiodrig grundskola samt en icke obligatorisk men i praktiken
nodvindig tva- till fyradrig gymnasieskola. Enligt uppgifter
frdn utbildningsministeriet ligger timantalet per vecka for
modersmdélet i grundskolan pé litet dver 6 undervisningstimmar
i genomsnitt. De flesta grundskolorna 4r niomédnaders skolor,
och dven om vi endast rdknar med 28 aktiva undervisningsvec-
kor per &r fir varje grundskolelev sdlunda minst 1 680 under-
visningstimmar i modersmaélet. For dem som sedan gér en tra-
ditionell yrkeslinje kan vi rikna med ytterligare 156 timmar
och for studentlinjer minimalt 390 timmar, vilket utgor ca 10 %
av studentens skoltid. En isldndsk student har allts§ totalt fétt
modersmdlsundervisning pd 2 070 fyrtiominuters lektioner.
Det motsvarar 34,3 fyrtiotimmars arbetsveckor eller drygt 8,5
ménader. D4 har man inte rdknat med den tid som gér &t till for-
beredelser for tentor och till sjdlva tentorna. Allt om allt bor det
dérfor rimligen ligga pa runt ett helt arbetsar i dagtid. Och jag
upprepar: Det kan vi inte sédga ar daligt.

I Jararutbildningen for grundskolldrare ingér isldndska med
knappt 10 % i allménutbildningen och drygt 25 % for de lérar-
kandidater som tar modersméal som s.k. valgfag, d.v.s. special-
&mne. For att bli ldrare pd gymnasieskolan méste man ha en
isldndsk akademisk grundexamen i isldndska.
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Sammanséttningen kan visserligen vara mycket varierande,
men dessutom krivs det utbildning 1 pedagogik. — Hér kan man
peka pd en tillbakaging. Fore 1977 kriavdes det ndmligen en
isldndsk cand. mag. (ndrmast motsvarande dansk magisterut-
bildning) for att bli gymnasieldrare. Men eftersom det rddde en
stor brist pd utbildade ldrare blev lagen &ndrad — under protes-
ter frin ddvarande magisterféreningen.

Detta 4r alltsd den yttre och kvantitativa verkligheten. Nar
man ddremot borjar titta p& innehallet kan det uppsta betdnklig-
heter och man skymtar till och med rejila problem. Jag citerar
ett foredrag jag horde pd Island i augusti ménad. Det var den
svenske forfattaren och kritikern Goran Hagg som beskrev
svenskans situation i den svenska skolan. och jag citerar honom
inte for att informera om situationen i Sverige utan jag ber ldsa-
ren sitta in isldndska i stillet for svenska nir detta ord fore-
kommer, och d& har man fatt mitt nésta konstaterande:

«Svenskans problem &r att ingen, efter den forsta ldstréning-
en, vet vad man ska ha dmnet till.»

S& 18ngt Goran Hégg och jag riknar inte med att hans lands-
mén enhilligt kan instdmma i hans kritik. Men i det foljande
tanker jag forsoka forklara varfor jag tycker beskrivningen pas-
sar bra nir det giller isldndskans eller modersmalets stillning i
den isléndska skolan.

Det forsta steget 1 mitt resonemang utgdrs av lite historik.
Jag vill gérna att ni gér tillbaka med mig ca 25 &r i tiden. Vi
som d&, kring 1968, kom ut frdn universitetet och hade gétt
genom hela den isldndska skolan, vi hade fétt bra mycket
undervisning i relativt traditionell grammatik av det ursprungli-
gen latinska slaget. I gymnasiet hade vi t.ex. fatt bryta ner Vol-
vans spaddom i syntaktiska atomer. Vi hade tagit oss genom
sprakhistorien s att vi till studentexamen véantades kunna nor-
malisera en prosatext fran Egils saga med réttskrivning enligt
professor Wimmers teori. Vi hade visserligen dirigenom lart
oss mycket — 14t oss siga nyttig — bojnings- och formlira, samt
inhostat ansenliga syntaktiska kunskaper, men ni maste forlata
mig om jag séger att vi hade det foga roligt i detta studium. S§
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1angt gick det faktisk i gymnasiet, att nér jag gick pd universite-
tet och ldste for sluttentan, si plockade jag fram mina notater
frén nést sista och sista gymnasiedret for att friska upp sprék-
historien, speciellt omljuden.

Vi hade forutom detta list rdtt mycket dikter frén tiden fore
1944, en del isldnningasagor, knappt nigon modern roman,
men fitt stoppa i oss ett antal artal, viktiga for de doda diktarna
med vilka vi stiftade bekantskap.

Den tunga vikt som grammatik och syntax, d.v.s. den for-
mella sprékldran, hade i det gamla gymnasiet — vilket i sin tur
smittade av pd folkskolan eftersom den forberedde eliten for
studentbanan — denna grammatiska Overvikt hade som allt
annat sin historiska forklaring. Den hade overtagits fran latin-
skolan, dar isldndsk grammatik kommit in som undervisnings-
amne under det romantiska artonhundratalet, efter att Rasmus
Christian Rask skrivit sin mycket beromda isldndska gramma-
tik, visserligen for utldnningar; men just efter hans monster
hade de dldsta islandska ldrobdckerna skapats enligt dr Gudrin
Kvarans undersékningar som de presenterades i en festskrift till
president Vigdis Finnbogadottir pd sextiodrsdagen. Detta inne-
bar att den historiska bakgrunden for grammatiken i undervis-
ningen var undervisning i isldndska for utldnningar. Ett sjdlv-
standigt forsok pé att skriva en synkronisk isldndsk grammatik
for undervisning i modersmélet hade i sjilva verket aldrig
gjorts.

Med denna bakgrund tog vi emot sextiotalets och det gryen-
de sjuttiotalets revolutionerande idéer om grammatik och litte-
raturldra. New criticism kom som en frilsande dngel, herrarna
Wellek och Warren slog med.sin stav pd berget och vi sdg en
klar kélla stromma. Och detta just nér skolreformen kom med
full styrka in i vart samhélle, grundskola efter svenskt monster,
credit-unit-systemet in i gymnasiet och sedan i gymnasieskolan
efter forebilder frdn amerikanska Junior Highschool. Det dr
faktiskt samma system man nu infor 1 den svenska gymnasie-
skolan som vi «upptéckte» 1 Hamrahlid-gymnasiet i Reykjavik
ar 1971-72. Det var vigorna frdn rymdperioden i Amerika som
traffade oss hér i Visteuropa, och med de forutséttningar vi
hade tog vi glada emot.
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Nu bor det pdpekas att den islindska drskullen barn ir rela-
tivt fatalig. Det &r mellan 3 800 och 4 200 barn som kommit in
i skolan per ir de sista 25 ren. Det innebdr att det 4r national-
ekonomiskt sett mycket viktigt att s minga som mojligt kan ta
del av varje kurs, s&vdl i grundskolan som gymnasiet och
yrkesskolorna. Att infora en samlad gymnasieskola (norsk:
videregdende skole) var darfor mycket énskvirt, for inte att
sdga nddvandigt.

Detta &r endast smébitar av det pussel som lades for mer 4n
20 &r sedan, men jag tror det dr tillrdickligt for att forstd att min
generation fann det 1dmpligt att véinda upp och ner pa rétt myc-
ket i skolsystemet och klassituationen, inte minst i moders-
mélsundervisningen. Som naturligt var grep vi med entusiasm
de nyaste redskapen, och vi hade inte tid, tdlamod eller utbild-
ning till att gora de empiriska undersdkningar och forsok som
kravdes for en revolt i skolan. Vi -gick helt enkelt mot nya tider
med de revolutiondras glod i ogat.

Detta sdger jag inte for att ursikta oss utan for att ge den his-
toriska bakgrunden sé 14ngt jag tycker mig forstd den i dag.

Det forsta man gjorde i modersmélsundervisningen var att
markant skilja mellan p4 ena sidan grammatik, p& andra sidan
litteraturvetenskap. Detta dverensstimde mycket bra med de
moderna linjerna pé universiteten, ddr just filologin fick mar-
schera ut medan de tvd nymodiga vetenskaperna, sprékveten-
skap och litteraturkritik och -teori, tagade in. Nu ldstes Volvans
spadom inte mera som syntaktisk ovningstext utan som hoglit-
teratur, helst utan litteraturhistoria men med en mycket avance-
rad forstdelse for diktens betydelse for den moderna méinnis-
kans personliga utveckling. Njals saga blev, bl a i underteck-
nads tolkning, ett fantastiskt exempel pa att de s kallade «nya»
idéerna om kvinnofrigbrelse och jdmlikhet eller Sigmund
Freuds teorier om oidipus- och elektra-komplexen egentligen

- var tidlosa och hade blundat i litteraturen hela tiden. Och jag
kan tala om att det var roliga tider, dtminstone for oss lirare. De
som vi kallade reaktiondra blev forstds forbannade, men de led
av brist p& argument och vi tyckte att vi hade den stora sanning-
en pa vér sida. Till stor hjélp for oss var det faktum att man frén
universitetshall redan i ett halvsekel hade klagat 6ver studenter-
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nas daliga kunskaper och trining i modersmaélet. Detta kunde vi
pépeka och séiga som sd att det 4r uppenbart att era metoder inte
duger och aldrig har varit tilltrackliga. Déarfor méste vi dndra pa
dem.

Under técknamnet sprakvetenskap hade vi ndjet att avlgsa
den traditionella grammatiken med Noam Chomskys djup- och
ytstrukturteorier, faktisk i en av de bésta ldrobocker som skri-
vits om &mnet pd nordiska sprak, Malmyndunarfradi av Jon
Gunnarsson. Den blev omstridd, men som ldrare hade man fort-
farande roligt utan att ha ndgon aning om huruvida véra nya
metoder och nya dmnen skulle ge béttre resultat 4n de gamla.

Och énnu en sak. I den traditionella skolan hade rdttskriv-
ning spelat en ganska stor och viktig roll. Otroligt ménga vec-
kotimmar hade anvints for att ldra oss stava enligt konstens
regler. Réttskrivning hade till och med varit en av barriérerna i
latinskolan — och om ni nu tror det eller ej, s& kunde man koka
ihop sidana rittskrivningstentor att det endast var ytterst fa av
hela 4rskullen som klarade sig utan ett antal felstavningar.
Helst skulle vi i denna tid ha velat avskatfa all formell under-
visning i réttskrivning. Det gjorde vi inte, men det kan ses som
en formell protest att man kraftigt reducerade det timantal som
gétt till denna undervisning. Foljden blev formodligen att det
kom férre superrittstavare ut av gymnasierna, men for vanliga
studenter verkar dndringen inte ha spelat ngon storre roll. Som
alla kan forstd dr det mycket svirt att skaffa beldgg for sidana
péstienden, men undersokningar tycks visa att den formella
regelundervisningen i réttstavning inte ger speciellt imponeran-
de resultat hos den 6vervégande delen av eleverna. . '

_Som alla vet i dag blev resultatet av de nya metoderna och
de nya dmnena inte battre studenter, varken pd Island eller i
Ovriga Visteuropa. Det blev inte sdmre studenter heller om
man tdnker pa eliten. Den lilla grupp som tidigare hade klarat
sig bra, den fortsatte klara sig bra. Men det blev mycket fler
studenter och dérmed blev genomsnittet sjdlvklart mindre dgnat
till traditionella akademiska studier. Universiteten trodde fort-
farande p4 elitteorierna, och det blev ett skraimmande hogt antal
studenter som korde pé tentorna under sitt forsta eller andra
universitetsér. S4 4r det dnnu den dag i dag, men faktiskt utan
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att man fatt hora nigon vetenskaplig diskussion om huruvida
de krav som stills vid universitet 4r de enda riktiga kraven.

Naturligtvis rungade ramaskriken. Hela gymnasiet hade for-
darvats, kraven hade sidnkts och nu, det vill siga for ca tio &r
sedan och till dags dato, fick universiteten lida. Ganska riktigt.
I stillet for att de traditionella gymnasierna hade tagit emot ca
25 % av frskullen tog den nya fyrafriga gymnasieskolan emot
upp till 60 %. Over 35 % avslutade studentexamen, jamfort
med drygt 10 % under 60-talet. Okningen blev forstas forst och
frimst bland elever med betyg kring 6,00 pad 10-skalan och
paverkningarna pa universitetsnivd kunde inte undvikas.
Andringarna hingde sjilvklart bl.a. ihop med att de forsta tre
terminerna pd gymnasieskolan blivit gemensamma for sdvil
yrkeslinjer som studentlinjer.

Men éter till modersmalet i den islindska skolan. Ja, moders-
mélet och modersmélsundervisningen. Hur var det med den?
Som jag redan beskrivit gick tendensen frdn den traditionella
grammatikskolan till sprdkvetenskap och litteraturvetenskap.
Men problemet tycks vara att ingendera vetenskaperna 4r mo-
dersmdl. Undervisningsgrenen «modersméil» 4r inte ens sprék-
vetenskap plus litteraturvetenskap. Daremot ér bida dessa veten-
skapsgrenar mycket limpliga som stdd till modersmélsundervis-
ningen och dirmed till 4mnet modersmdl. Men det dr mycket
annat som krévs. Och det forsta men viktigaste dr faktiskt att man
for sig sjélv lyckas definiera vad modersmélsundervisningen ska
innehdlla och vad den ska fora till. Ska detta ske pa ett acceptabelt
vetenskapligt sdtt maste det rimligen innebéra foljande tre steg:
1. att man definierar varje skolstegs mal, d.v.s. att man f&r

Klart for sig vad det 4r man tinker ldra eleverna, vilka

amnesmaéssiga krav det 4r rimligt att stdlla och vad man

sedan kan bygga ovanpd de kunskaper som formedlats

2. att man definierar den vig eller de viigar man kan gé for att
n4 fram till detta mal, d.v.s. de vetenskaper man kan dra nyt-
ta av plus det tidsutrymme det kréver att féra malgruppen
fram till malet

3. att man slutligen snickrar de redskap man ska anvénda, med
andra ord skriver de nddvéindiga bockerna, skapar de nod-
véandiga laromedlen.

60



Nér man gjort sa kan det bli en hard kamp att £ bort allt det
som si smaningom har stoppats in i lektionerna i den si kallade
modersmalsundervisningen, inte minst i grundskolan. Kun-
skapsexplosionen och virderingsindringarna. under det snart
géngna halvseklet har gradvis stoppat in nya och nya dmnen i
modersmélstimmarna. I modersmalsundervisningen bor man t
ex behandla jimlikhet, naturvird, hembygdskunskap, hemfrid,
pubertetsproblem, sexualkunskap — for endast att ndmna nagra
av tidens viktiga dmnen. Samtidigt stélls det 6kade krav pi att
lararna ska se till att eleverna skaffar sig bdde allménbildning
och forberedelser for universitetsstudier i alla vetenskaper.
Man kréver att litteraturldsningen ska ta utgdngspunkt i elever-
nas vardag samtidigt som den ska fora litteraturarvet och kultu-
ren vidare och se till att det inte blir ett traditionsbrott, varken i
sprékets eller litteraturens utveckling.

Dessa motstridiga krav kan inte uppfyllas samtidigt. Man
far finna sig i att prioritera.

Modersmalets problem i den isldndska skolan &r silunda ett
definitions- och prioriteringsproblem. Exakt som det verkar
vara i alla vésterldndska skolor. Eller med andra ord: exakt som
man kan vénta sig i en pluralistisk tidsdlder di djungellagarna
kallas for frisinnade och moderna krav; det kan inte bli annor-
lunda i vér materialistiska tid.

Nu 4r jag klar over att allt jag har sagt mycket val skulle
kunna fungera som forberedelser for en sammanfattning dér jag
citerade Henrik Ibsen och sa: «Jeg gir ikke med pd & flytte
brikker. S14 spillet over ende; da har De meg sikker.»

Eller till och med: «I sgrger for vandflom til verdensmar-
ken. Jeg legger med lyst torpédo under Arken.»

Men jag har faktiskt ldrt en ldxa under de 23 ar som gtt
sedan jag bérjade min verksamhet som modersmadlslérare i ett
ungt gymnasium. Jag ver att skolan mdr illa av revolutioner. Jag
vet att det tyvérr méste g ut pa att flytta brickor.

Jag vet ocksd mycket vil att man kan resonera som s att
ménsklighetens utveckling atminstone under det snart gingna
seklet har kinnetecknats av boljegéng, och ddrmed kan man
bita av all diskussion med att allt upprepar sig. Nu kan vi vinda
tillbaka till det som var.
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Men hér finns ingen vag tillbaka. «Back to the basics» har, i
varje fall pd denna sidan Atlanten, blivit en mycket falskt slo-
gan. Det skulle i vart fall innebéra att dtervinda till metoder
som inte rackte till for trettio ar sen. Hur 1 all virlden skulle de
dd kunna ricka till i dag, i en totalférandrad virld?

Det som i dag dr annorlunda 4n tidigare det dr att vagrorel-
serna har blivit sd pass korta att de, eller vi, som var unga &r
1968 (for att anvinda ett meningslost artal), vi ér fortfarande i
full vigdr och det ar vér plikt att dra 14rdomar av de bistra rén vi
har gjort, lira av vira misstag och g4 kamplystna en ny tid till
motes fér att flytta brickorna. '

Véra barnbarnsbarn kommer inte att sdga och kan inte siga:
«Forldt dem, de visste inte vad de gjorde.»
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