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Det nordiske perspektivet er
styrket i norskfaget i videregaende
skole - lllusjon eller realitet?

Mette Kristin Ostlie

Avhandlingen denne artikkelen er basert pa, viser at det nordiske perspektivet
er styrket i den nye lcereplanen i norsk, at det norvdiske er vektlagt i storre grad
i lecerebokene, og at langt flere lcerere benytter Interneltt i grannespraksunder-
visningen etter Kunnskapslaftet og den nye lecereplanen i norsk. Videre viser
underspkelsen at over haluparten av lcerverne i videregdende skole benytter 3—6
timer til grannespraksundervisning i lopet av skoledret, at 45 % av dem opple-
ver undervisningen som problematisk, og at det forst og fremst er mangel pc tid
som skaper problemer. Avslutningsvis konkluderer jeg med at det kan se ut som
om det er en illusjon at det nordiske perspektivet er styrket i norskfaget i videre-
gaende skole. Grunnlaget for styrking er lagt, men aktiviteten er fremdeles for
lav til at vi kan si at det nordiske er styrket.

Det nordiske sprakfellesskapets utfordringer

Den kanskje stgrste utfordringen det nordiske sprakfellesskapet star overfor, er
at mange nordboere i dag har problemer med 4 forstd skandinaviske granne-
sprak, og at de yngre blant dem har en tendens til 4 benytte engelsk som lingua
franca i internordiske samhandlingssituasjoner (Wiggen 1998, s. 123). For man-
ge er ogsa engelsk spraket med hgyest prestisje.

Underspkelsen knyttet til det samnordiske prosjektet Hdller sprdket ibop
Norden? (Delsing og Lundin Akesson 2005), der ca. 1850 ungdommer mellom
16 og 25 ar fra videregaende skole i alle nordiske land deltok, viser at det er
store forskjeller i grannespraksforstaelsen til nordmenn, svensker, dansker, faer-
gyinger, finner, gronlendinger og islendinger. Nordmenn har klart bedre gran-
nespraksforstielse enn svensker og dansker, danskene har noe bedre granne-
spraksforstaelse enn svensker, feergyingene er klart best i forstaelse av dansk og
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norsk, finnene har totalt sett darligst skandinavisk sprakforstaelse, gronlendin-
gene er gode i dansk, men har dpenbare problemer med svensk og norsk, og
islendingene er darligere i dansk enn faergyingene og gronlendingene, men like
gode som gronlendingene i svensk og norsk. Sammenlignet med tidligere fors-
kning viser underspkelsen at sprakforstaelsen har blitt svakere i Danmark og
Sverige, men muligens ikke i Norge. Undersgkelsen viser ogsa at unge nordbo-
ere har bedre grannespraksforstaelse i skrift enn i tale. En annen utfordring for
det nordiske sprakfellesskapet er derfor at de unge i stgrre grad trenger a tilegne
seg reseptiv kompetanse i form av lytteforstaelse.

En viktig forutsetning for 4 beskytte den nordiske identiteten er at de skandi-
naviske sprakene er lingua franca for nordboere. Spesielt viktig er det a fa unge
nordboere til 4 benytte et av de skandinaviske sprikene og ulike strategier for a
gjore seg forstatt, i stedet for a benytte engelsk. Engelsk bgr med andre ord ikke
fa bli en trussel mot det nordiske spraksamfunnet, men heller et godt spraklig
supplement for den enkelte i kontakt med verden for gvrig.

Grannespraksundervisning

Inger Aas (2000) gjennomforte i 1999 en storre undersgkelse om grannespraks-
emnet i norsk, dansk og svensk grunnskole. Formalet med undersgkelsen var a
se pa sider ved skandinaviske leereres holdninger til grannespraksundervisning
og aktuell praksis pa omradet (op.cit., s. 33). Aas (op.cit., s.161) tar i sin under-
spkelse utgangspunkt i 1990-tallets laereplaner og skriver i sin hovedfagsav-
handling om grannespraksundervisningens plass i de praktiserte laereplanene i
norsk, svensk og dansk:

Men en ting er den offisielle planen, noe annet er den skjulte planen, dvs.
hvordan lzereplanen praktiseres. Her spiller leerernes holdninger om hva de
anser som viktig og hensiktsmessig i morsmalsfaget stor rolle. Tidligere
undersgkelser har vist at mye kan tyde pa at grannespraksundervisninga er
et stebarn eller en salderingspost.

Ved siden av a ha funnet belegg i tidligere undersgkelser for at grannespraks-
undervisning har vart et stebarn eller en salderingspost i skolen, antyder hun
altsa at det kan vaere en skjult plan, og ikke den offisielle, som ligger til grunn
for undervisningen. I formuleringen “skjult plan” legger Aas “hvordan laerepla-
nen praktiseres”, og hun knytter dette igjen opp mot lerernes holdninger og i
hvilken grad de definerer ulike emner i morsmalsfaget som viktige og hensikts-
messige. Inger Aas konkluderer med at sammenlignet med tidligere undersg-



kelser, sa gir ikke hennes undersgkelse grunnlag for a si at aktiviteten pa omra-
det har forverret seg de 10-20 siste arene. Jeg tolker det slik at hun heller ikke
har funnet grunnlag for a si at aktiviteten har gkt i perioden.

Faglig bakgrunn, formal og aktualitet

Bade Delsing og Lundin Akessons forskningsrapport Hdller sprciket ihop Nor-
den? (2005) og undersgkelsen til Inger Aas (2000) er en del av den faglige bak-
grunnen for valg av tema til avhandlingen som denne artikkelen er basert pa.
Hovedformalet med avhandlingen er a fa innsikt i laereres holdninger til emner
knyttet opp mot det nordiske sprakfellesskapet og grannesprak og praksis i
grannespraksundervisning i norskfaget i videregaende skole pa studieforbere-
dende niva etter innfgringen av Kunnskapslgftet og ny leereplan i norsk, sett i
forhold til da 1990-tallets laereplaner 1a til grunn for undervisningen (Dstlie
2009, s. 23). Avhandlingens tittel og formulerte problemstilling er Det nordiske
perspektivet er styrket i norskfaget i videregdende skole. Illlusjon eller realitet?
(op.cit).

Underspkelsen knyttet til avhandlingen ble gjennomfort skolearet 2008/2009,
samme ar som Kunnskapslgftet ble giennomfgrt pa tredje og siste trinn i videre-
gaende opplaering (Holter 2006). Elever som begynte sin videregaende skole-
gang hgsten 2000, skulle varen 2009 ha obligatorisk eksamen i norsk hovedmal
som de forste etter innfering av ny leereplan i norsk (Laereplan i norsk). Med
tanke pa aktualitet anser jeg det for 4 vaere et svaert gunstig tidspunkt. Men med
bakgrunn i at det kan ta tid for nye leereplaner forer til endret praksis, ma jeg
ogsa ta hgyde for at noe av det undersgkelsen viser, kan vaere resultat av at ny
praksis ennd ikke har fatt fotfeste, eller at laerere og elever enna ikke har klart a
ta i bruk nye metoder og ngdvendige hjelpemidler.

Det nordiske i ny leereplan i norsk

I ny lzereplan i norsk (ZLeereplan i norsk) kommer det nordiske inn allerede un-
der hva elevene skal kunne etter 4. arstrinn, der elevene skal forstd noe svensk
og dansk tale. Etter 7. arstrinn skal elevene ha mgtt danske og svenske tekster.
Etter 10. arstrinn skal elevene ha blitt mer fortrolige med svensk og dansk tale-
sprak og forholde seg til svenske og danske tekster pa en mer avansert mate.
Fastsatte kompetansemal for videregaende opplaering sier at elevene etter de
ulike trinnene “skal kunne”:
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Etter Vg1 — studieforberedende utdanningsprogram og Vg2 — yrkesfaglige

utdanningsprogram:

¢ gjore rede for likheter og forskjeller mellom de nordiske sprakene og
mellom norrgnt og moderne norsk

e forklare grammatiske saertrekk ved norsk sprak, sammenlignet med
andre sprak

Etter Vg2 — studieforberedende utdanningsprogram:

e gjgre rede for et utvalg nordiske tekster i oversettelse og i original

e vurdere spraklige nyanser ved oversettelser fra andre sprak som eleven
mestrer

Etter Vg3 — studieforberedende utdanningsprogram

e beskrive og sammenligne de nordiske lands spraksituasjon og sprakpo-
litikk

For pabygging til generell studieckompetanse for yrkesfaglige utdanningspro-
gram gjelder de samme kompetansemal som etter Vg2 og Vg3 for studieforbe-
redende utdanningsprogram (Leereplan i norsk).

Forste gang “dansk og svensk” er erstattet med “nordisk” er etter Vg1 studie-
forberedende utdanningsprogram og Vg2 yrkesfaglige utdanningsprogram. For
yrkesfaglige utdanningsprogram betyr det en utvikling fra at det i laereplan i
norsk for R94 (Leereplan i norsk R94) star at “[il nokon grad kan ein ogsa trekkje
inn tekstar fra andre nordiske land og fra verdslitteraturen”, til at elevene na skal
kunne “gjore rede for likheter og forskjeller mellom de nordiske sprikene” og
“forklare grammatiske szertrekk ved norsk sprak, sammenlignet med andre
sprak”. Etter Vg2 og Vg3 studieforberedende utdanningsprogram skal elevene
na, i tillegg til 4 ha kunnskaper om andre nordiske sprak, kjenne til viktige for-
skjeller mellom sprakene og ha lest nordiske tekster i oversettelse og original,
ogsa kunne “beskrive og sammenligne de nordiske lands spraksituasjon og
sprakpolitikk”. Altsa apner ikke planen bare for 4 studere grammatiske saertrekk
ved norsk sammenlignet med andre sprak (Knudsen 2007, s. 181), men den sier
ogsa at den norske spraksituasjonen og sprakpolitikken i Norge skal belyses
giennom 4 sammenligne den med forholdene ellers i Norden (Bakken 2008, s.
25).

Det nordiske perspektivet i ny laereplan i norsk (Leereplan i norsk) er styrket.
Umiddelbart er det enklest 4 se styrkingen i kompetansemalene fastsatt for for-
ste trinn i videregaende opplaering, men det ligger ogsa en styrking i at elevene
na far mgte dansk og svensk pa et tidligere tidspunkt i opplaeringen enn for. Det
igjen kan innebaere at elevene har bedre grunnkunnskaper i og er mer apne for
grannespraksemnet den dagen de starter sin videregaende opplaering. Det er



ogsa verdt a merke seg at metodiske foringer som for eksempel at valgte sjangre
iundervisningen skal veere eventyr, sagn, ordtak, spenning og fantasi, er fjernet.
Heller ikke forslag til at elevene bgr benytte datanett i kommunikasjon med
elever i andre nordiske land er med (Leereplan i norsk R94). Metodefrihet, min-
dre detaljniva pa innholdssiden og at det skal vaere ulike veier til malet, betyr
kanskje ikke bare at det ma utarbeides lokale laereplaner med konkretisering av
innhold og metode (Eide 2006, s. 8), for mange larere og elever kan det ogsa
bety en styrking av det nordiske perspektivet i undervisningen. Grannespraks-
undervisning handler ikke bare om hva som star i laereplaner, men ogsa om
holdninger og undervisningspraksis. Mindre detaljstyring kan ogsa bety at det
apnes for bruk av metoder og leeremidler som igjen kan medfgre at undervis-
ningen oppleves som mer meningsfylt og lystbetont for bade elever og larere
(Dalsgaard 1988, s. 90).

Det nordiske perspektivet i laeremidler for og

etter Kunnskapsloftet

I tidligere forskning har laerere gitt uttrykk for at de ikke er forngyd med utvalg
av og tilgjengelighet til undervisningsmateriell i grannespraksundervisningen.
Laerebgkene har vart basis, men utvalget av grannesprakstekster i disse har
vaert heller darlig. De aller fleste laererne har videre valgt a benytte skjgnnlitte-
rere tekster fremfor for eksempel aviser, film og cd, og fa har hentet stoff fra
Internett (Aas 2000, s. 78-88). At de unge trenger a tilegne seg reseptiv kompe-
tanse i form av lytteforstaelse, gjor det viktig a gke tilgangen til og bruk av laere-
midler som gjor det mulig for elevene a lytte til tekster pa andre nordiske sprak.
Pa grunn av gkte lydlige avstander gjelder dette for norske ungdommer fgrst og
fremst dansk.

En studie av Det Norske Samlagets lereverk Tema for studieforberedende
utdanningsprogram for og na viser at det nordiske er vektlagt i stgrre grad i stu-
diedelen av leerebgkene etter enn for reform og ny laereplan i norsk (Leereplan
i norsk), spesielt gjelder dette forste og siste trinn i opplaeringen. Utvalget av
grannesprakstekster synes 4 vaere stort sett likt. I cd knyttet til Det Norske Sam-
lagets norskverk for yrkesfaglige studieretninger, Signatur: 3. Norsk for 10-ti-
marskurset — allmennfagleg pabygging (2002) og Signatur 3. Norsk pdabygging
yrkesfag (2008), utgitt for og etter innfgring av ny laereplan, er tendensen at
nordiske tekster pa originalspraket ikke lenger er prioritert i samme grad. Med
andre ord ma den enkelte laerer og elevene selv spke 4 finne lydmateriale for 4
kunne lytte til tekster pa originalsprakene til vare nordiske naboer.
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Den digitale leeringsressursen NDLA, Nasjonal digital leeringsarena, behand-
ler emner knyttet til det nordiske sprakfellesskap og grannesprak pa flere ulike
mater. Under kapitlet “Norsk i mgte med nabosprakene” i Miniexperten blir et
utdrag av Astrid Lindgrens Pippi Langstrompe lest pd dansk, svensk, finlands-
svensk, finsk, islandsk, feergysk og norsk, det vises en filmsnutt der islandske
Anna Kristjansdottir forteller om det islandske spraket, og en film der Arne Torp
fremforer foredraget Forstdr vi bverandre i Norden? Det er videre mulig 4 ar-
beide med bade enkle og mer avanserte oppgaver og finne lenker til relevante
og interessante ressurssider.

Hva viser undersgkelsen?

Det ble i forbindelse med avhandlingens undersgkelse valgt kvantitativ metode
og postal sporreundersgkelse med papirbasert og hovedsakelig prekodet spor-
reskjema. Utvalget bestar av laerere fra videregaende skoler som underviser i
norskfaget pa studieforberedende niva i alle deler av landet. Fordi flere av re-
spondentene underviser i flere basisgrupper skaffer svarskjemaene fra de 116
respondentene innsikt i til sammen 175 basisgrupper pa ulike nivaer.

Aktivitet

Vektlegging av fagomradet i undervisningen males fremfor alt i aktivitet. T av-
handlingen belyses aktivitet ogsa med utgangspunkt i niva fordi det i ny lere-
plan i norsk er fastsatt kompetansemal som sier hva elevene i videregiende
skole skal kunne etter ulike nivaer. Aktiviteten males deretter i antall timer brukt
eller tenkt brukt pd emner innenfor omradet pa de ulike nivaene i videregdende
skole. Totalt sett viser undersgkelsen at i 2,3 % (4) av basisgruppene benyttes
“over 12 timer” pa emner knyttet opp mot det nordiske sprakfellesskap og gran-
nesprak innevarende skolear, i 18,3 % (32) benyttes “7-12 timer”, i 53,1 % (93)
benyttes “3-6 timer” og i 26,3 % (46) benyttes “0-2 timer” (jf. tabell 1). Oversik-
ten i tabell 1 viser ogsa at det er forholdsvis lik aktivitet pa niviene Vgl og Vg3
studieforberedende utdanningsprogram. Det kan bety at laererne, tre ar etter
innforing av ny laereplan i norsk (Leereplan i norsk), er bevisst at det nordiske
perspektivet er styrket pa Vgl studieforberedende utdanningsprogram (@stlie
2009, s. 98-99).



Tabell 1 Oversikt aktivitet — alle nivder. Totalt.

Aktivitet | Niva | Vgl st% | Vg2st% | Vg3st% | Vg3 yf% | Totalt %
Over 12 2.2 0 1,6 9,1 23
7-12 21,7 16,3 15,6 227 18,3
3-6 50,0 44,2 00,9 54,5 53,1
0-2 26,1 39,5 21,9 13,6 26,3

Aktivitet og bakgrunnsvariablene alder,

ansiennitet og kjonn

Laerere i aldersgruppen 40-59 ar er mest aktive, mens de mellom 60 og 69 ar er
minst aktive. Blant de yngre laererne er aktiviteten varierende. Studien av aktivi-
tet og bakgrunnsvariablene alder, ansiennitet og kjonn viser videre at laerere
med ansiennitet pa 11-20 ar er mest aktive, fulgt av laerere med ansiennitet pa
21-30 ar. Til sist fremkommer det at kvinnelige laerere er mer aktive enn mann-
lige pa alle nivaer bortsett fra pa Vg3 studieforberedende utdanningsprogram,
hvor det er lite forskjell (op.cit., s. 100-108). Kjonnsforskjellene kommer spesi-
elt til syne pa Vg2-niva, noe som kan forklares ved at et av kompetansemalene
i ny leereplan (Leereplan i norsk) sier at etter Vg2 studieforberedende utdan-
ningsprogram skal elevene kunne “gjore rede for et utvalg nordiske tekster i
oversettelse og i original” (op.cit., s. 62) og det faktum at kvinnelige leerere i
storre grad enn mannlige leser grannesprakslitteratur pa fritiden (op.cit., s. 135).

Aktivitet og egenopplevelse som kan si noe om
holdninger og undervisningspraksis
Tidligere forskning viser at laerernes holdninger og undervisningspraksis kan
vaere pavirket av egne opplevelser knyttet til grannespraksundervisning (op.
cit., s. 109). I min undersgkelse er begrepet undervisningspraksis i forste rekke
knyttet opp mot aktivitet, og jeg underspker egne opplevelser som for eksem-
pel lerernes syn pa grannespraksundervisningen de fikk i egen studietid, syn
pa vektlegging av det nordiske perspektivet i ny laereplan i norsk, kursdelta-
gelse og egen lesing av grannesprakslitteratur.

Nar det gjelder sammenhengen mellom aktivitet og syn pa grannespraksun-
dervisning i egen studietid, er det en svak tendens til at de som er tilfreds med
egen studietid, er noe mer aktive enn leerere som ikke er forngyd. Spesielt kom-
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mer dette til uttrykk pa nivaene Vgl og Vg3 (op.cit., s. 114). Undersgkelsen vi-
ser ogsa at laerere som ikke er tilfreds med grannespraksundervisningen de fikk
i egen studietid, i langt stgrre grad foler faglig usikkerhet i egen undervisnings-
praksis enn laerere som gir uttrykk for at de er forngyd (op.cit., s. 111). Funnet
er i samsvar med tidligere forskning, og sammenhengen er signifikant (jf. tabell
2).

Tabell 2 Sammenbeng mellom syn pd grannesprdaksundervisning i egen studietid og egen faglig
usikkerbet. Totalt.

Hva synes du om
grannespraksundervisningen du
selv fikk i din egen studietid?

God Akseptabel Darlig Total

Er egen faglig usikker- ~ Ja 0 10 8 18
hed problematisk i ,0% 15,9% 26,7% | 15,7%
grannespraksundervis- Nei 2 53 2 97
ningen? 100,0% 84,1% |  73,3% | 84,3%
Total 22 63 30 115

100,0% 100,0% | 100,0% | 100,0%

Signifikanstest: p=0,009 Pearsons r-verdi: -0,241**

Forholdsvis fa laerere oppgir a4 ha veert pa kurs, men undersgkelsen viser likevel
at kvinnelige lerere i storre grad enn mannlige laerere har deltatt pa kurs i for-
bindelse med innfgring av ny laereplan. Det fremkommer ogsa at kurs direkte
knyttet mot endringer i ny laereplan i storre grad forer til gkt aktivitet enn kurs i
andre sammenhenger (op.cit., s. 126).

En av atte laerere mener det nordiske perspektivet er vektlagt i for stor grad i
ny leereplan i norsk, det er noen flere enn antallet som mener at omfanget er for
lite. Pa nivaene Vgl og Vg3 er det en sammenheng som tilsier at laerere som
synes omfanget er for stort, er mindre aktive enn de som synes omfanget er for
lite. For Vg1 er ogsa sammenhengen signifikant (jf. tabell 3), mens pa Vg2 viser
funn at leerernes syn pa omfang er av liten eller ingen betydning for aktivitet
(op.cit., s. 119).



Tabell 3 Sammenbeng mellom syn pda omfanget av det nordiske perspektivet i ny lcereplan og
aktivitet Vg1 studieforberedende utdanningsprogram

Hvor mange skoletimer bruker du
innevarende skolear pa emnet pa
niva Vglst?
Over 12 7-12 3-6 0-2 Total
timer timer timer timer
Hva synes du  For liten 0 2 2 0 4
om omfanget plass ,0% | 50,0% | 50,0% ,0% | 100,0%
det norlzh?ke For liten 1 8 20 0 38
perspextivet plass 226% | 21,1% | 52,6% | 23,7% | 100,0%
har fatt i ny
plass ,0% 0% | 25,0% | 75,0% | 100,0%
Total 1 10 23 12 46
22% | 21,7% | 50,0% | 26,1% | 100,0%

Signifikanstest: p=0,018

Pearsons r-verdi: 0,347*

Kvinnelige og eldre lerere er de ivrigste leserne av grannesprakslitteratur pa
fritiden. Samlet for alle nivaene viser undersgkelsen at alle laerere som svarer
“over 12 timer”, ogsa svarer at de leser grannesprakslitteratur pa fritiden. Pa
Vg3-niva er det ogsa fa laerere som leser pa fritiden, som oppgir at de benytter
“0-2 timer” inneveaerende skoledr pa emner som kan knyttes til det nordiske
sprakfellesskap og grannesprak, men ellers er sammenheng mellom larernes
fritidslesing og aktivitet ikke sa entydig her som i undersgkelsen til Inger Aas

(op.cit., s. 135).

Er grannespraksundervisning problematisk?
Omtrent 45 % av leererne i videregaende skole opplever grannespraksundervis-
ningen som problematisk, og laererne rangerer problemomradene slik (op.cit.,

s. 184):

mangel pa tid

N

egen faglig usikkerhet

manglende/uklar malsetting
manglende interesse hos elevene
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5. mangel pa materiell
6. manglende interesse hos leerer

Kun 11 av de 116 respondentene i undersgkelsen opplever mangel pa under-
visningsmateriell som problematisk, og det er forst og fremst de minst aktive
lzererne som opplever mangel pa materiell som et problem (op.cit., s. 172).

Bruk av undervisningsmateriell

Laerebgker er det dominerende leeremiddel i grannespraksundervisning i vide-
regaende skole. Totalt henter over 90 % av laererne materiell i laerebgker, halv-
parten i skjonnlitteratur, i overkant av 15 % i aviser, og over 70 % benytter digi-
tale laeringsressurser. Tendensen er videre at leererne velger 4 benytte Internett
fremfor andre digitale laeringsressurser, og totalt sett vurderer leererne behand-
lingen av grannespraksemner i leerebgker og pa Internett til mellom “bra” og
“ganske bra”. De er ogsa langt mer forngyd med tilgangen til laeringsressurser
pa Internett enn med andre digitale leeringsressurser. Til sist viser denne delen
av undersgkelsen at lzerere som henter materiell til undervisningen i aviser, di-
gitale laeringsressurser, film/video og pa Internett, er mer aktive enn laerere som
ikke gjor det (op.cit., s. 185). Sammenhengen mellom aktivitet og bruk av Inter-
nett pa Vgl er ogsa signifikant (jf. tabell 4).

Tabell 4 Sammenhbeng mellom aktivitet og bruk av Internett i undervisningen Vg1 studieforbe-
redende utdanningsprogram

Hvor mange skoletimer bruker du
innevaerende skoledr pa emnet pa niva
Vglst?
Over 12 7-12 3-6 0-2 Total
timer timer timer timer
Benytter du Ja 1 9 15 3 28
internett i 3,6% 32,1% 53,6% 10,7% | 100,0%
8ra(§1ne§Prgks- ? Nej 0 1 3 9 18
undervisningen: 0% 5.6% | 44,4% | 50,0% | 100,0%
Total 1 10 23 12 46
22% | 21,7% | 50,0% | 26,1% | 100,0%

Signifikanstest: p=0,001 Pearsons r-verdi: 0,474™



lllusjon eller realitet?

Det nordiske perspektivet er styrket i kompetansemal fastsatt for videregaende
skole i ny laereplan i norsk (Leereplan i norsk). I undervisningen kan ogsa me-
todefrihet, mindre detaljniva pa innholdssiden og det at det skal vare ulike
veier til malet, bety en styrking. Studien av Det Norske Samlagets leereverk
Tema for studieforberedende utdanningsprogram viser videre at det nordiske
er vektlagt i stgrre grad i studiedelen av lereverket etter reformen. Utvalget av
grannesprakstekster synes riktig nok a veere stort sett likt, og i cd-er er tenden-
sen at nordiske tekster pa originalspraket ikke lenger er prioritert i samme grad,
men pa den annen side er det naturlig 4 tro at materiell som var tilgjengelig pa
Internett da 1990 -tallets laereplaner 1a til grunn for undervisningen, ikke var sa
giennomtenkt og bearbeidet som det laererne kan finne i dag.

Vektlegging av et fagomrade i undervisning males fremfor alt i aktivitet. Hva
undersgkelsen her forteller om aktivitet, er derfor av avgjgrende betydning ogsa
nar jeg skal forspke a svare pa om det nordiske perspektivet er styrket i norsk-
faget i videregdende skole. Funn i undersgkelsen tilsier lavere aktivitet enn an-
befalt i for eksempel forslag til arsplaner pd alle nivaer, og det er overraskende
mange som oppgir at de benytter “0-2 timer”. Forskning viser at det kan ta tid
for reform og ny laereplan forer til endret praksis (Monsen 1998, sitert i NOU 16
2003 : 162). Det gjor det lettere a finne mulige forklaringer til lav aktivitet blant
leerere pa Vg3 enn pa de lavere nivaene. Kunnskapslgftet ble gjennomfert pa
Vg3 hgsten 2008, og drsaken til lav aktivitet kan vaere at leererne enna ikke helt
har klart 4 omstille seg til ny plan, og at svarene fra laererne baerer noe preg av
vanetenking. Jeg ser heller ikke bort fra at forklaringen kan veere at laererne
enda ikke definerer fagomradet som viktig a vektlegge for eksamen.

Johannes Dalsgaards holdningsundersgkelse fra 1987 viser at ingen larere
som underviser pa linjer som er 3-arige, svarer at de “aldri” behandler de nor-
diske grannesprakene i undervisningen. I de to svenske kommunene som er
representert, svarer henholdsvis 38 % og 48 % at de behandler emnet “en gang”
i lapet av skolearet, og henholdsvis 48 % og 21 % svarer “noen ganger”. Et fatall
lzerere svarer at de ofte kommer tilbake til emnet i undervisningen (Dalsgaard
1988 : 96). Undersokelsen til Inger Aas (2000 : 36) viser at 32 % av de norske
lzererne behandler de skandinaviske grannesprakene i undervisningen “flere
ganger” i lppet av et skolear, 63 % behandler emnet “1-2 ganger”, og 5 % svarer
“aldri” (op.cit.: 41). Her behandles aktivitet med utgangspunkt i niva, og jeg
spor ikke etter hyppighet, men antall timer. Det gjor direkte sammenligning
med undersgkelsene til Dalsgaard (1988) og Aas (2000) vanskelig, men det er
mulig a se tendenser. Undersgkelsen her viser at de aller fleste leererne svarer
“3-6 timer”, et svaralternativ som forteller at emnet tas opp to til tre ganger i
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aret, men at det ikke benyttes mange timer hver gang. I til sammen 20,6 % av
basisgruppene benyttes over syv timer i aret, noe som kan sidestilles med “flere
ganger i aret”. En av fire svarer “0-2 timer”, det kan forstas som “en gang i aret”
eller “aldri”. Sett i forhold til Dalsgaards (1988) undersgkelse er tendensen der-
for at i videregaende skole er norske laerere noe mer aktive i dag enn svenske
kolleger var pa 1980-tallet. I og med at andelen som svarer “0-2 timer” er sipass
hey, og andelen som svarer “7-12 timer” eller “over 12 timer” er forholdsvis lav,
er det sett i forhold til undersgkelsen til Inger Aas (2000) ikke grunnlag for a si
at aktiviteten pa omradet har gkt siden 1990-tallets laereplaner 14 til grunn for
undervisningen. Denne undersgkelsen verifiserer dermed heller ikke funn i un-
derspkelsen til Evert Ullstad i 1965, hvor datamaterialet er hentet fra bade grunn-
skole og gymnas, og viser at grannespraksundervisning har en noe sterkere
posisjon pa gymnasniva enn pa grunnskoleniva (Nordisk prosjekt 1975 : 6, sitert
av Aas 2000 : 20).

Svaret pa problemstillingen blir dermed at tre ar etter innfgringen av Kunn-
skapslaftet og ny leereplan i norsk (Zeereplan i norsk) kan det se ut som om det
er en illusjon at det nordiske perspektivet er styrket i norskfaget i videregaende
skole. Grunnlaget for styrking er riktig nok lagt gjennom reformen Kunnskaps-
lgftet, med ny laereplan og utvikling av nye leeremidler, men aktiviteten er frem-
deles for lav til at vi kan si at det nordiske perspektivet er styrket. Det ma imid-
lertid understrekes at det her er vanskelig 4 trekke sikre konklusjoner om akti-
vitet bade fordi det er sdpass kort tid siden innfgring av ny leereplan og det
foreligger lite forskning og sammenligningsgrunnlag pa omradet fra tidligere.
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Summary

The thesis this article is based on shows that the Nordic languages perspective
is stronger in the new curriculum for Norwegian studies, that Nordic languages
are emphasited and represented more in the textbooks used, that many more
teachers use the Internet in their teaching now than before the latest school re-
form, “Kunnskapsloftet”, and the new curriculum for Norwegian studies. The



study also shows that more than half of the teachers in upper secondary schools
use 3-6 hours per school year to teach their pupils the languages of their North-
ern neighbours, that 45% of them feel that this teaching is problematic and that
the lack of time set aside for this purpose represents the largest problem. The
study concludes that it seems to be an illusion that the emphasis on Nordic lan-
guages has been strengthened in the subject, Norwegian language in upper
secondary education. The foundation for the strengthening of the teaching of
Nordic languages has been laid, but the actual in-put of activity is too low to
conclude that the emphasis on the Nordic languages has been strengthened.
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