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Sprakvarden, skolan och den
kommunikativa kompetensen

Birgitta Garme

Vid det femtionde nordiska sprakmoétet i september 2003, i
Tavastehus 1 Finland, star skolan i1 centrum for diskussionerna
om sprakvard. I min artikel vill jag resonera om den
kommunikativa kompetens som eleverna ska forvirva under sin
utbildning och stilla den 1 relation till sprakvard och
sprakvardens mojligheter att stimulera utvecklingen i skolan.
Krav pd kompetens och sirskilt pd kommunikativ kompetens
har blivit ndgot av ett modeord och kan darfor vinna péd att
preciseras ndgot. Jag ser tre aspekter av begreppet som dr
aktuella for skolan.

Den forsta aspekten innebdr forméga att ta sig an en uppgift
pa ett rimligt sétt. I dag finns det 1 skolan ingen litterér kanon
och inte heller ndgot annat centralt utarbetat kursinnehall. De
mal som eleven ska uppnd efter skolar 9 eller efter
gymnasieskolans obligatoriska kurser i svenska/svenska som
andrasprak ar daremot preciserade, men végarna till malen kan
se mycket olika ut (Skola for bildning 1992). Desto viktigare
blir det exempelvis att eleven under skoltiden fér tillgang till en
rik repertoar av texter som behandlas pé olika sétt. Hur forhaller
man sig som ldsare till en novell, ett debattinldgg, en reklamtext,
en promemoria i fysik eller en ledarartikel? Hur 6verblickar man
en stor informationsméngd, hur orienterar man sig i mangden av
faktauppgifter, hur genomskddar man en argumentation? Och
vilken kompetens forvéirvar eleven under skoltiden att sjdlv
skriva olika slags texter eller muntligen agera i1 varierande
situationer?



En annan sida ar sjalvfortroendet infor sprakliga uppgifter.
Visserligen har svenska pojkar i sjdlvskattningar undervarderat
sin 1dsformdga medan motsatsen géller for flickor i forhallande
till ett internationellt genomsnitt, men att vaga, vilja och kunna
anvinda sitt sprék i olika situationer och for olika syften dr dnda
en grundliggande fOrutséttning for skolframging (Pisa 2000).
Det ar just ordningsfoljden som ar intressant: det ricker till
exempel inte med att vilja och kunna, man maste ocksé vaga lita
pa sin kompetens. Det kan i dag verka som om ungdomars
frisprédkighet och dédrmed deras mod é&r stort nog och viljan
tillrdcklig i méanga sprékliga sammanhang, medan kunnandet
brister. Insikten om genrens eller situationens krav kan vara
ringa och tillgdngen till sprakliga modeller for liten eller inte
tillrackligt flexibel.

Den tredje aspekten édr av mer teknisk art och handlar om att
klara hantverket, nagot som i forsta hand giller skriftlig
kommunikation. Dagens stora intresse for retorik talar dock for
att den muntliga kommunikationen tillméts allt stdrre betydelse.
Formen hos det som skrivs och ségs ska i bdsta fall vara osynlig,
lasaren ska inte ens tdnka pa den utan uppmarksamheten ska helt
kunna inriktas mot innehdall och budskap. Stérande inslag som
alla slags skrivfel, ologisk uppliggning eller ointressant och
monoton framstillning ska helst inte forekomma.

Det ar framst skolan som har ansvaret, och fér den delen
ocksd mojligheterna, att skapa och ta vara pa tillfillen for
eleverna att utveckla den kommunikativa kompetensen.
Eleverna ska mota situationer och genrer som stimulerar till
sprakanvandning och didrmed ocksd sprékutveckling. Nir det
exempelvis géller genrekunnandet ar kanske genrers fordndring
en intressant och spannande sida. Idag dr det inte s manga som
infor ordet kronika skulle associera till Erikskronikan eller Peder
Svarts kronika — 1 stéllet tdnker de flesta pad de kronikor som
snart sagt varje tidning och tidskrift haller sig med och som
innehéller personliga reflektioner om  aktuella ting.
Tidningsartiklar och notiser fordndras over tid, liksom andra
texter, och det dr fordndringar som aktivt kan studeras



(Holmberg & Svensson 1995). Den sortens textkritiska
granskning sétter stralkastarljuset pa situationens krav.

For yngre elever ar tillfdllen att utveckla sitt talade sprak
adnnu mer betydelsefulla dn for dldre. Hur mycket betyder det
inte att unga barn har uppdraget att ta emot och visa besokare i
skolan ratt? Nar det ibland klagas 6ver att vuxna har allt mindre
tid att tala med sina barn dr de vuxenkontakter barn har via
skolan desto viktigare. Att hjélpa till med att svara i telefon, fa
tillfalle att stdlla fragor till olika vuxna och vara med i planering
ger tillfillen till varierade sprakliga moten. Men allra mest
centralt och egentligen ldttast att arrangera dr naturligtvis att
samtala om sddant man lédst tillsammans — inte bara om
innehéllet utan ockséd om texternas form. Det senare &r inte sa
vanligt 1 skolan. Internationellt ligger Sverige 1dngt ner pé listan
over lander déir samtal om texter ocksd inbegriper hur texten dr
uppbyggd, alltsi samtal om genrer, texters form och
uppldggning (PIRLS 2001).

Prov, bedomning och kommunikativ kompetens
I Sverige har kommunerna huvudansvaret for skolan.
Styrdokumenten, Léroplaner for det obligatoriska skolvésendet,
Lpo 94, och de frivilliga skolformerna, Lpf 94, (1994)
understryker friheten for skolans olika aktorer att utveckla
undervisningen pa bidsta sitt. Revideringen av kursplanerna ér
2000 har inte dndrat nagot visentligt pd den punkten
(Grundskolan. Kursplaner och betygskriterier 2000; SKOLFS
2000:2). Statens Overgripande ansvar giller demokrati- och
andra vérdegrundsfrdgor samt att ett nationellt provsystem
byggs upp for att garantera likvirdigheten 1 undervisningen,
oavsett om denna undervisning ser olika ut pa olika stéllen i
landet. Min utgangspunkt for det fortsatta resonemanget ar de
nationella proven i svenska och svenska som andrasprak och pa
vilket sdtt dessa prov bidrar till att fokusera elevernas
kommunikativa formagor.

Nationella diagnostiska material och dmnesprov finns i
dmnena svenska och svenska som andrasprak, engelska samt



matematik. Tillsammans tdcker provmaterialen hela skoltiden:
observationsmaterial till ldrarens hjilp for skolaren forskola—
skoldr 5 och for skolaren 6-9 samt @mnesprov for skolér 5, 9
och gymnasieskolans kurs B. Endast proven for skolar 9 och
gymnasieskolan &r obligatoriska; alla Ovriga material é&r
erbjudanden till skolorna. De flesta kommuner har dock gjort
proven for skolar 5 obligatoriska.

Det dr en demokratisk réittighet 1 vart land att ha tillgng till
utbildning. Att grundskolans provmaterial dr avsedda for alla
elever ar en sjdlvklarhet, d&ven om viss anpassning av
anviandningen behdver goras for elever med sérskilda réttigheter
till hjélp och stdd. Men &dven for gymnasieskolan géller att de
nationella proven i svenska och svenska som andrasprdk ska
kunna anvidndas av alla elever pa alla gymnasieprogram. En
acceptabel inskrdankning i1 anvindbarheten dr dock att alla
provuppgifter inte passar varje elev — men varje elev ska kunna
hitta uppgifter som gor att hon kommer till sin sprikliga rétt.

Alla elever som av ndgot skil behover sérskild hjélp ska fa
sadan vid provtillfillena i samma utstrickning som vid andra
prov och reguljar undervisning. S& lingt dr det litt for alla att
vara ense. Men vad é&r sdrskild hjilp och hur langt stricker den
sig? Ska eleven som brukar arbeta vid datorn gora det ocksé i
provet, med stavningskontrollen inkopplad och allting? Om en
elev har svért for skrivning men inte ar utredd dyslektiker, har
hon da verkligen ritt till dator? Och om skolan har fler datorer
an dyslektiker — hur fordelas de som blir kvar sedan de som allra
bést behdver har fatt sitt hjalpmedel? Hur mycket extratid kan
en elev med l4s- och skrivsvérigheter fa disponera? Provgruppen
fir manga fragor av det hér slaget. De andas alla en omsorg om
eleven, men ganska ofta om den elev som har alla sina
funktioner i behéll. Det kan bli oréttvist om inte alla gor
likadant, menar en del av dem som &r osdkra pd hur langt
anpassningen far ga. Generositet i anvdndning av skolans
hjialpmedel rekommenderas.
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Vilka kommunikativa formagor provar proven?

Proven ska prova hur vil eleverna uppfyller kursplanernas mél
(Grundskolan. Kursplaner och betygskriterier 2000; SKOLFS
2000:2). Provuppgifterna bor alltsa konkretisera malen sa langt
det &r mojligt. Alla mal gér dock inte att prova i ett separat prov,
en elevs allménna beldsenhet till exempel. En annan sida ar att
proven bor spegla elevernas dkande skicklighet, progressionen i
deras sprakutveckling under skoltiden, med uppgifter som
kraver skrivande men ocksaé tal, samtal, lyssnande och tolkning
av savil text som bild. I det foljande beskriver jag kortfattat
provens innehéll och uppgifter och lagger tyngdpunkten péa de
kommunikativa funktioner som uppgifterna speglar.

Gemensamt for proven i femman, nian och gymnasieskolan
ir att uppgifterna bygger pa innehdllet i ett texthdfte, dér texter
samlats under ett tema. Texterna ldses och diskuteras fore provet
pa olika sitt beroende pa elevernas élder. Ingen gér alltsa helt
oforberedd till provuppgifterna. I samtliga prov ingar béde
muntliga och skriftliga uppgifter. Darutover skiljer sig
naturligtvis bade arbetssétt och uppgifter.

For de yngre eleverna dr det viktigt att provet integreras med
den ordinarie undervisningen; inga bestdmda provdagar finns
och arbetet med provuppgifterna kan spridas enligt ldrarens
bedomning. De muntliga uppgifterna dr par- eller
gruppuppgifter, dir syftet ar att prova elevernas forméga att
resonera sig fram till en 16sning, att komma Overens om ett
stallningstagande och att lyssna till varandras synpunkter och
argument. Utgangspunkt for sddana provuppgifter kan vara en
beréttelse som klassen ldser hogt tillsammans, en text som ska
utvecklas till ett rollspel, en lekplats som ska utrustas (enligt
anvisningar om storlek, kostnader for olika lekredskap osv.)
eller utmaningen att finna en skatt med hjidlp av karta och
mystiska ledtrddar. Lyrik kan ldsas parvis och pd olika sitt. En
kort text kan ocksd leda till ett samtal i hela klassen och
individuellt tankeskrivande, som f6ljande lilla elevbetraktelse pa
temat Tid:
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TID, nutid och FRAMTID

For mig sa dr tid hela livet. Ibland 6nskar jag mig att tiden
kunde stanna. Ibland &r det helt tvartom. Nar jag vill att det ska
vara sondag eller fredag idag, s &r det plotsligt mandag. Konstigt.
Nér man har kul, gar tiden fort som tusan, men nidr man bara sitter
dér och inte vet vad manska gora, sa star den stilla. Konstigt.

Jag kan inte fOrstd att nu har varit for fem sekunder sen.
Konstigt igen.

Jag dr redan tolv dr. Om bara négra &r &r jag tondring, och
vuxen, och borjar bli gammal, och dod. Ibland dnskar man att man
kunde hinna gora fler saker.

P& framtiden tinker jag inte s& ofta. Kanske lite oftare &n
séllan.

Jag oOnskar att det skulle va” renare luft i framtiden. Kanske
bildskédrmar istillet for tavler. Da kan man byta fran Vincent Van
Gogh till Jais Nielsen

Forresten den dér bilden pé forsta sidan, den &r liksom lite
magisk...

Jag tycker att konstnérer ritar béttre dn datorer, till och med om de
har 256 farger.

I varje prov for skolar 5 ingar ocksé en individuell skrivuppgift,
vanligen en beréttande text dér inspirationen hidmtas frén egen
erfarenhet, text och bild. Till detta kommer &ven en
lasforstielsedel med wuppgifter som visar olika djup av
textforstielse.

For skolar 9 avser den muntliga delen att ge utrymme at
bade samtal och en kort presentation infor hela gruppen.
Utgangspunkten dr d& korta, bandade inslag: litterdra texter,
dramatiseringar eller autentiska samtal fran radio, som eleverna
fir lyssna pa utan att veta nigot om dem. De blir ddremot
uppmanade att parvis resonera om vilken situation/plats texten
skildrar, vad de forestéller sig om personerna i texten samt vad
de anser om konflikt/sammanhang och dérefter vara beredda att
redogdra for sina asikter infor klasskamraterna sa Overtygande
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som mdjligt. Hir finns inte rdtt eller fel utan 1 stéllet
Overtygande framstdllning och goda argument. Andra par i
gruppen kan ju ha dragit helt andra slutsatser och far presentera
dem innan nista textavsnitt aktualiseras. Dessa muntliga
uppgifter kan péborjas sd snart skolorna fir tillgdng till
materialet, medan lds- och skrivuppgifterna utfors pa for hela
landet gemensamma dagar.

Ockséd for niorna ingdr ldsforstielse som en separat del 1
provet. Underlag ar texthéftet, dér texterna ar av varierande slag.
Aven om inte alla texter foljs upp med fragor ir det viktigt att
prova elevers forméga att forsta bade faktatext, dagstidningstext
och litterdr text, anpassad for dldern.

Skrivuppgifterna, slutligen, anknyter till temat. Eleverna
l6ser en av fyra uppgifter. For varje uppgift anges vilka
mottagare skribenten ska tianka pd och till vilken genre texten
ska anpassas. Genre kan vara brev, kronika, artikel for
skoltidningen, tdvlingsbidrag av nagot slag, kapitel i en bok
(vars innehdll beskrivs, t.ex. ungdomars framtidsdrommar).
Kravet pé genretraff ar inte sd hogt stéllt i grundskolan, men det
ar viktigt att det stills sd att eleven blir medveten om den
kommunikationssituation som varje text faktiskt ska passa in i.

For gymnasieskolan konstrueras ett nytt prov varje termin. [
en kursutformad skola, som dagens gymnasieutbildning, bor ett
obligatoriskt prov vara tillgingligt den termin kursen avslutas.
Den muntliga delen utformas som ett informerande eller
argumenterande enskilt framférande pd 5 minuter. Eleven viljer
sjalv inriktning 1 anslutning till provets tema, men fér idéer och
uppslag som inspiration. Dessa 14ggs ut pa nétet i borjan av den
termin provet ges och framtrddandena kan alltsd ske under hela
terminen. Lokal och aktuell anknytning i innehdll och
framforande ar ett plus.

For gymnasieeleverna finns inget separat prov 1 lasforstéelse.
Om de klarar av att sétta sig in i och anvinda det ganska
omfattande texthiftet ar detta ett tillrackligt bra sétt att visa sin
lasformaga.
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Elevernas skriftliga forméaga provas i tva skrivuppgifter. Den
ena skrivuppgiften ska leda till en kort och koncentrerad text,
med utgdngspunkt 1 texthdftet. Den &r vanligen av
utredande/refererande karaktir och det &ar ldraren som véljer
lamplig uppgift for klassen bland tre alternativ. Tiden &r 80
minuter for denna uppgift. Den storre skrivuppgiften utfors pa
en for landet gemensam skrivdag och eleverna disponerar 300
minuter for skrivandet. De véljer en uppgift av 4tta eller nio.
Anvisningarna till skrivuppgifterna ar fylligare 4n i1 skoldr 9 och
pa gymnasieelevernas texter stills givetvis hogre krav bade pa
anpassning till situation, mottagare och genre. Dessutom giller
for dem att visa formaga att anvinda texterna i texthéftet bade
pa ett relevant och korrekt sétt. Bland de provuppgifter som
eleverna viljer mellan ingr vanligen att skriva manus till ett tal.

Provens uppléggning, innehéll och krav ir alltsd i hog grad
inriktade mot att elevernas kommunikativa kompetens ska
komma till anvidndning och uttryck. En invéndning frin ldrarhall
géller dock skrivsituationen, dér karaktdren av process inte
utnyttjas, mer dn eventuellt i skolar 5. Det dr en hogst relevant
iakttagelse didr svaret maste bli en motfrdga: hur langt i
forberedelse, samarbete och elevsamverkan kan man ga utan att
provet forlorar sin karaktir av prov? Intressantare dr en annan
frdga: kan man inte tdnka sig att eleverna under sin utbildning
har tilldgnat sig metoder att sjélva stélla fragor till sin text, just
genom att ha arbetat i responsgrupper? Det bor framhallas att
provet inte dr ett examensprov utan enbart betygsstodjande.
Léararen har som betygsunderlag vid sidan av det nationella
provet en rad andra texter, tillkomna under olika forutsattningar,
dér elevens skicklighet kanske battre har kommit till uttryck.

En annan invéndning, som ibland framfors, har att géra med
provens ambition att vara sa autentiska som mojligt. Det dr dnda
en skolsituation, sdger ldrare, och proven skrivs for lararen hur
mycket uppgifterna dn anknyts till dagstidningarnas debattsidor
eller kapitel i plausibla antologier. Detta &r ju sant, men det ir en
situation som all utbildning i sd fall har gemensam. Att arbeta i
en flygsimulator dr inte heller pd riktigt, lika lite som
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traningsmatcher eller laborationspass. En fingerad spréksituation
ar egentligen inte annorlunda, men den uppfattas kanske si
eftersom spraket samtidigt dr bade objektet och redskapet. God
anpassning till en ténkt situation, till mottagare och genre ar en
forutsittning for smidig kommunikation. Barn och ungdomar
har av manga skél olika latt for att géra denna anpassning, men
det finns ingen anledning att inte medvetet arbeta for att de ska
utveckla formégan. Det menar ocksa den majoritet av ldrare som
anvinder proven. Att diskutera och studera olika strategier for
den kommunikativa kompetens som provuppgifterna efterfragar
skirper iakttagelseformagan 1 arbete med texter. Tydligheten i
kraven bor ocksé vara till hjdlp, inte minst for de elever som inte
har sd mycket med sig i sitt sprakliga bagage (Bernstein 1996).

Att bedoma spriklig kompetens

En viktig utgdngspunkt i all beddmning &r att lararen/bedomaren
utgér fran vad eleven kan och klarar av (Gipps & Murphy 1994,
Gipps 2001). Det ér forhallandevis ldtt ndr det géller de yngsta
eleverna — se dér, nu kopplar Stina nistan alla ljud till tecken, nu
har Simon bade konsonanter och vokaler med i sin text, idag
kunde Nanna beritta frimodigt och sammanhdngande om sin
resa! Snart noterar ldraren ocksd att ndgra elever bygger
meningar med bade huvudsats och bisats, varierar
meningsldngden osv.  Tydligt sammanhang, vanligen
kronologiskt, vilkonstruerade meningar och ett ndgorlunda
korrekt bruk av stora skiljetecken samt ljudenlig stavning och
korrekt dubbeltecknad konsonant i1 vanliga ord dr baskrav som
bor vara uppfyllda i mitten av grundskolan. Méanga elever har
kommit mycket ldngre som elevtexten ovan har visat.

Nér eleverna blir dldre och nagorlunda vél behdrskar det
grundldggande hantverket bade pd ord-, menings- och textniva,
nir de kan beritta en historia eller aterge ett innehall kan det
vara svarare att urskilja framstegen. Da kan granskningen av en
text bli ett petande med stavning och skiljetecken eller for den
delen en kamp mellan ldrarens och elevens uppfattning om
ordval och stil! Det kan med andra ord bli en koncentration pa
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textens yta — och denna bor naturligtvis vara sd korrekt som
mojligt. En slarvig yta med skrivfel och andra ofullkomligheter
kan skymma innehdllet, eller annorlunda  uttryckt,
kommunikationen stors av ytans utseende. Men det kan ocksa
vara omvint: de tankar som skribenten vill uttrycka kommer inte
fram i det sprdk hon anvdnder och darfor racker det inte med att
“rétta” textytan. Den kan goras korrekt och texten forblir 4nda
ointressant.

Ett dilemma ligger i forhdllandet mellan komplexitet i
tanken och korrekthet i uttrycket. For andrasprékselever ér det
dilemmat ofta uppenbart. Eleven trasslar in sig i svara sprakliga
konstruktioner, tar om och blir alltfér ordrik for att forsoka
uttrycka sina tankar, som uppenbarligen &r manga och
komplexa. Da giller det for bedomaren att urskilja tankens
komplexitet 1 forsta hand.

For en annan elev kan det i stéllet vara sa att ovana vid att
formulera sina tankar i diskussion, genom att muntligt 16sa
problem och att lésa och samtala om olika fragor gor det &n mer
svart att uttrycka sig i skrift alldeles oberoende av modersmal.
Det 4r hdr formédgan att ta sig an en uppgift, som jag
inledningsvis nidmnde som den forsta aspekten pa begreppet
kommunikativ kompetens, kommer in. Nér féormégan brister av
den anledningen behover ldraren—bedomaren—handledaren visa
pa olika vigar att utveckla kompetensen: samtal om det som ska
behandlas, fragor infor skrivuppgiften, insamlandet av lite olika
material infor uppgiften (inte bara text utan dven bilder, kanske
video) kort sagt att fa fatt i nagra tankar, som kan ligga till grund
for texten. Det &r en strategi, en beredskap infor att ta itu med en
uppgift. Direfter kommer formulering — bearbetning — tilligg —
mer bearbetning — tilligg och kanske viss omdisposition och
slutligen granskning av textytan.

En av uppgifterna i arets nationella prov har rubriken ”Den
spelade verkligheten”. Eleverna 1 skoldr 9 fick foljande
anvisning for sitt arbete:
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En spelad verklighet kan upplevas i rollspel, dataspel, pa film och
i bocker. Hur liknar den var vanliga, verkliga vérld? Varfor dr den
spelade virlden sa spidnnande? Hor den kanske ihop med véra
onskedrommar?

Ungdomstidningen “Virtuell verklighet” vill publicera texter
om ungdomars &sikter om den spelade verkligheten. Du
bestimmer dig for att skriva en kronika for tidningen. Utgé fran
dina egna erfarenheter och kunskaper och anvénd gérna texthiftet.

S4 hér skrev en av eleverna:

Den spelade verkligheten
Den spelade verkligheten &r en vérld som finns i t.ex data
spel och filmer.
Jag tycker om den verkligheten.
Det dr en spdnnande virld. Man &r en annan person i en
annan virld och man far uppleva saker som man inte
upplever i vanliga fall.
Jag spelar ganska mycket data spel men jag skulle aldrig
vilja leva i en sadan vérld. De flesta spelen gér ut pa att doda
andra ménniskor och andra sorters varelser s& det kan vara
darfor
Men det finns sdkert filmer som man skulle vilja vara med 1.
Det slutar ju nidstan alltid lyckligt och det verkar alltid hinda
ndgot i deras varld.
Men det ar vall darfor det dr sd spannande att se pd film.

Hiar dr det litt att se att skribenten antagligen har en rad
kunskaper och erfarenheter som skulle kunna utvecklas i
kronikans form. Efter ndstan varje mening stiller sig ldsaren
fragor: vilka personer fir man vara i spelens vérld, vilka
upplevelser moter spelaren osv. Det dr dock inte ldsaren som ska
sitta och undra utan forfattaren som ska ha stillt sig dessa fragor
och fordjupat sin text genom att besvara dem.

Att forestilla sig ldsaren ingér saledes 1 formégan att ta sig
an en skrivuppgift, i den kommunikativa kompetensen, och ér en
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av beddomningsgrunderna. En annan har att gora med
skribentens/talarens forméga att reflektera Over sitt d&mne, att
vidga perspektivet genom att vixla mellan det generella och den
egna erfarenheten, att belysa en fraga frdn olika héll och att
stdlla olika foreteelser mot varandra. Skribenten som forsokt sig
pa kronikan ovan hade haft god hjdlp av sddana infallsvinklar
for att gora sin text spdnnande och intressant. Under skoldren ar
det ocksa strategier av det slaget som bor aktualiseras ndr man
resonerar om kvalitet i texter. Men undervisningen blir till
verkligt stod forst ndr skribenten dr medveten om praktiken:
laser och diskuterar alla sorters texter, pratar om genrer, om
lasartilltal och om spénningshdjande sekvenser och vrider och
viander pd egna och andras ord och argument. Graden av
spréklig sdkerhet finns med 1 bedomningsgrunderna.

Med elevernas stigande &lder hojs kvalitetskraven péd deras
texter, frimst avseende fordjupande resonemang och
genremedvetenhet. Till detta kommer att formagan att hantera
flera texter, att kunna jamfora och dra slutsatser blir allt
viktigare. Att inte bara kunna hantera texter utan att ocksa kunna
hantera dem hederligt, referera till dem och gora dem rittvisa ér
ocksa krav som stills pd gymnasieeleverna.

Foljande text ar skriven av en gymnasieelev. Uppgiften
géller att skriva manus till ett radiotal som ska presentera nagra
lasvirda familjeskildringar och locka till 1dsning.

Lasvirt om familjeliv
Kara lyssnare,
jag ska nu berdtta for er om en av de vackraste, roligaste,
sorgligaste och mest kérleksfulla familjeskildringar som
ndgonsin skrivits. Historier som fétt barn och vuxna virlden
over att skratta och grata i artionden, bocker som trostar och
sprider vélbefinnande. Bocker som bade visar hur det &r och
hur det kan vara.

Jag talar om Tove Janssons bocker om Muminfamiljen,
som dr s dlskade av s& méinga.
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Muminfamiljen bor i ett fantasifullt trdhus fullt med
mysiga horn, vindsrum och ovéntade trappor. Huset dr byggt
av  Muminpappan sjdlv, och &r tryggheten och
hemtrevligheten sjdlvt. Ddrmed inte sagt att hdr inget hénder,
nej tvdrtom dr det ofta hér de olika dventyren tar sin borjan.

Muminhuset ligger vackert beligen i Mumindalen, en
stor dal omgiven av berg och hav. Dess invadnare dr en
mycket fargstark blandning varelser, somliga sma och riadda,
andra stora och arga och andra stillsamt filosofiska.
Mumintrollet sjdlvt dr ungt och ivrigt, och besitter en
dventyrslust som bara Overtriffas av Muminpappan.
Mamman dédremot ar jordndra och oédndligt god och
forstdende.

Tove Jansson skriver stillsamt humoristiskt om livet i och
runt familjen Mumin. Hon leker med spraket pa ett sitt som
gbr att varje ord malar en bild, inget ord blir tomt och
overflodigt, P4 mjuk finlandssvenska later hon de olika
varelserna berétta sina historier, och det lilla skygga
syskonparet Tisslan och Tasslans berittelse blir lika viktig
som stora, elaka och ensamma Marrans.

Att lasa Muminbdckerna ar som att ldsa flera bocker pa
en gang. Dar finns ett allvar och ett djup som hamtat ur en
filosofibok, men dnda en ldtthet och odvertraffad humor.
Tréffsédkerheten och kérleken med vilken hon skildrar sina
smi karaktérer dr enastdende, men gor det inte komplicerat
for det. Dér finns en nyansrikedom 1 hennes sitt att berétta
som gor att bade barn och vuxna uppskattar hennes bocker.

Muminbodckernas raka motsats dr dikten “Bekantskap
sokes med dldre bildad herre” av Kristina Lugn. Det dr en
gripande berdttelse om en liten flicka som bor med sin
kérleks- och gliadjelosa mamma. Hér tecknas en fruktansvért
dyster bild av det s.k. familjelivet. Med pricksékra symboler
och metaforer beskriver Kristina Lugn lilla Liselotts vardag
som ett kallt, gratt och fuktigt ekorrhjul som snurrar in i
odndlighet.
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Vad som é&r sa rérande med den hér dikten dr framfor allt
lilla Liselotts nattliga fantasier om en pappa hon aldrig fatt
triffa 1 verkliga livet, en pappa som kommer pa natten och
tander ljus och sprider virme och kirlek. Han ar Liselotts
enda trygghet och gliddjekilla i tillvaron, han ger henne den
kérlek hon inte far av mamman och han tar tacksamt emot
hennes kérlek.

Lilla Liselott lever sig pa barns vis in i fantasierna om sin
pappa, for henne dr han verklig. Mamman forsoker dock
okénsligt rycka henne ur sin villfarelse genom att forklara att
pappan ér ett krik som bedrog henne och stack.

Till slut kan inte heller den kérleksfulla nattpappan hélla
Liselott vid liv ldngre. Hon tar tyst pa sig sin lilla tickjacka
och gar, och sa kommer till sist doden i skepnad av en liten
fgel och en sur pensiondr. Maktlost sorjer mamman sitt lilla
barn, och fragar sig vad hon tinker pd nu? Dikten slutar med
den lilla flickans olyckliga svar:

”Jag véntar i morkret, jag véntar

1 morkren l&ngt borta frén dej

och snart blir jag sjuk av all kérlek
som du inte vill ha av mej”

Detta charmerande och skickligt komponerade tal vicker bade
tankar och ldslust. Det moter ldsaren, det dr sensibelt och
informativt och i ordets bésta bemirkelse kommunikativt. S hér
skriver inte manga gymnasieelever, men s hir skriver en ldsare,
en som ser mojligheterna i uppgiften och som inte stannar vid att
referera utan gor en helhet som dr mer 4n summan av delarna.
Sa hér skriver ockséd den som vet vad borjan och slut betyder for
en text och som vagar spela pa kénslostrangarna.

Sprakviarden och den kommunikativa kompetensen

Jag har i den hidr artikeln resonerat om kommunikativ
kompetens och skolans ansvar for att eleverna faktiskt utvecklar
en sadan. Exemplen har kommit fran de nationella proven, dar
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uppgifterna i stor utstrickning &r sddana som gynnar elevernas
kommunikationsformdga. Jag har velat lyfta fram vikten av
strategier fOr att: ta sig an och fullfélja en uppgift, hantera en
bred repertoar av texter och uppgifter, vdga prova nya
uttrycksformer, urskilja relevant information i mediebruset och
sjalv kunna agera i olika situationer.

Betinkandet Mal i mun. Forslag till handlingsprogram for
svenska spraket (2002) diskuterar ménga aspekter p& spraket
och sprdken 1 Sverige. 1 kapitlet Sprakvirdens uppgifter
konstateras forst att sprakvérd i vid mening &r en uppgift for oss
alla, och fortséittningsvis beskrivs det stora och omfattande
arbete som 1 dag utfors av Svenska sprédkndmnden och andra
sprakvardande organ. I detta sammanhang ndmns inte skolan. I
kapitlet om sprakvardsforskning, ddremot, ndmns béde
modersmélsdidaktik och svenska i skolan som angeldgna
omrdden att beforska. Det dr ocksd omraden dér forskning nu
pagar vid flera ldrosdten, inte minst vid Uppsala universitet, men
behovet av okad didaktisk och dmnesteoretisk forskning har
lange varit uppdamt.

Vilken roll spelar da sprdkvarden i skolan och for skolan?
Hur kan sprakvardare och sprékvard bli en kraft i skolans virld?
Av tradition forknippas sprdkvard i skolan med spraklig
normering, en normering som kommer till uttryck i ordlistor och
skrivregelsamlingar och det faktum att det gér att stélla fragor
per telefon eller e-post till Svenska sprédkndmnden och fa rad
och anvisningar i speciella sprakfragor. Men hur langt darutéver
stracker sig de sprakvardande ambitionerna? Linge forefoll till
och med Svenska skrivregler vara Sveriges minst kénda bok,
trots att den dr sd innehédllsrik och 1 det ndrmaste oumbarlig!
Studenter har, nidr de ldmnar skolan, sdllan ndgon vidare
kidnnedom om sprakliga hjdlpmedel och ménga betraktar ocksa
sddana som tdmligen onddiga — “folk fattar vil vad man menar
dndd” eller “det sitter nagra i Stockholm och bestimmer, vad
angar det mig?” And3 vill jag hivda att de allra flesta minniskor
tycker att sprék dr spannande och intressant! Barn och ungdomar
iar inga undantag.
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Om sprakvérden framover ska spela sin rétta och viktiga roll
1 skolans vérld behdver den bli mer synlig och dessutom synlig i
ménga sammanhang. Det som redan finns &r exempelvis
sprakndmndens webbplats som verkligen dr vard att besoka och
anvinda — varfor skulle inte snabba glimtar av den kunna dyka
upp i SVT:s information, ofta och okommenterade? Vem skulle
inte till slut vilja veta mer? Sprikinslag i radio och tv vicker
intresse och uppmérksamhet, sérskilt om de dr aktuella och
gérna kontroversiella.

Tidskriften Sprakvard, som kommer med sina fyra
vidlmatade och intressanta nummer om aret, dr inte ndgon
sarskilt védlkdnd publikation. Varenda skolutvecklare i landet
skulle se till att den finns tillgéinglig i skolorna. Kommunerna,
som nu ansvarar for skolan och bekymrar sig s& mycket for
utvecklingen av barnens kommunikativa formégor, skulle via
sin skolutvecklingsenhet satsa pa att halla ldrarna a jour med
aktuella  sprakfragor. En inspirerande = kommunsprik-
vardare/sprakradgivare borde finnas till hjédlp for savél ldrare i
skolan och kommuntjidnstemén som allménhet. Dennes kontakt
med sprédkvéirdande organ skulle vara en sjdlvklarhet, liksom att
stimulera sprékintresset hos skolans folk — inte bara hos
svenskldrare! De som ldgger den viktiga grunden for barns
larande och sprakutveckling, lararna for barn mellan 5 och 12 ér,
kéinner sig nimligen séllan som just svensklirare. Anda #r det
dessa som betyder allra mest for att spriaket, samtal, ldsning,
skrivning och lyssnande, ska fa liv och lyster och bli en killa till
upplevelser och personlig vixt!

Vissa kommuner satsar redan i1 dag med framging pé
lasfrimjande atgédrder, fran det att barnet &r praktiskt taget
nyfott. Darmed vidgas den sprdkvérdande kretsen till att gilla
bade barn och vuxna. Pa andra hall inser man nddvindigheten
av att dven 1 besparingstider tillgodose behoven av teater- och
andra konstupplevelser. Genom att sétta upplevelsen av sprakets
kommunikativa kraft och funktion i centrum och att se
sprdkvird som mycket mer dn normering och ritt-och-fel-
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tinkande kan skolan pé ett avgorande sitt utveckla elevers
sprékliga formagor och intresse.

Minniskors normala och spontana sprékintresse géller i
allménhet inte vad som &r ritt och fel i en text utan vanligen om
denna text &r bra, tydlig, begriplig, rolig, spdnnande, obehaglig,
faktarik, vérd att minnas eller inte, svar, angeldgen och om den
fyller sitt syfte — kort sagt textens egenskaper i andra
dimensioner @n den normerande. I skolans vérld ska elever
givetvis ldra sig att bemadstra bade stavning och interpunktion
och annat som tillhor spriklig formalia och som é&r textens
ansikte utat. Men det &r formigan pa textnivd, den
kommunikativa kompetensen i tal och skrift, som forst och
framst ska utvecklas, under skoltiden och resten av livet. Darfor
ar det ocksa pd den nivén sprakvarden skulle behova bidra och
balansera sin normerande uppgift mot den kommunikativt
utvecklande!
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