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Didaktisk evaluering — Perspektiver pa udvikling af en
meningsfuld, evalueringsinformeret undervisningspraksis

Af: Mikkel Stovgaard, Danmarks institut for Pedagogik og Uddannelse (DPU), Aarhus Universitet,
Danmark'

Denne artikel tager afscet i en respons pa artiklen ”Et internationalt STM-perspektiv pd
evaluering” af Dolin, Bruun og Alexis Nielsen. Med afscet i pcedagogiske evalueringers
divergerende funktioner, herunder henholdsvis politikeres, lcereres og elevers agendaer,
pleederes med denne responsartikel for analytisk skelnen mellem en politisk-, didaktisk- og
meningsunderstottende funktion, som knytter an til kontrollerende, undervisningsudviklende
og motivationsbefordrende formdl med evaluering. I lyset af de udfordringer med evaluering
af komplekse kompetencer, som Dolin et al. i deres artikel konkluderende peger pd,
diskuteres, hvordan didaktisk evaluering som proces kan se ud. Artiklen konkluderer, at det
er utilstreekkeligt at forstd didaktisk evaluering sncevert som primcert veerende et spargsmdl
om evalueringsredskaber og -metoder, men at evaluering netop er et (bredt) didaktisk
anliggende, som kvalificeres ved dels at inddrage eleverne i vurderingen af lcereprogression,
dels at indbefatte systematiske refleksioner (gerne i lcererteams) over elevernes lereprocesser
og forudscetninger i relation til undervisningens mal, undervisningsformer, indhold og
kontekstuelle rammefaktorer.

Indledning

I artiklen Et internationalt STM-perspektiv pa evaluering af Jens Dolin, Jesper Bruun og Jan
Alexis Nielsen beskrives hovedideerne i det omfattende, internationale ASSIST-ME-
forskningsprojekt. I forlengelse af ASSIST-ME-projektet udkom bogen Transforming
Assessment Through an Interplay Between Practice, Research and Policy, som artiklens
analyser 1 hgj grad knytter an til (Dolin et al., 2018; Dolin & Evans, 2018; Evans et al., 2018;
Harrison et al., 2018; Nielsen et al., 2018).

En af de interessante problemstillinger, som ASSIST-ME-projektets resultater peger pa, er, at
evalueringssystemerne i1 de europaiske skolesystemer generelt ikke formér at indfange de
kompetencer, som eftersparges — og som projektet skulle fremme. Med andre ord betyder den
made, man evaluerer pé 1 skolen, at det er vanskeligt at skabe alignment mellem den enskede
kompetenceorientering og evalueringen af undervisningen eller elevernes udbytte heraf.
Disse udfordringer gelder ikke alene STEM-fagene, men udger en almendidaktisk
grundudfordring for laerere i alle skolens fag.

Denne responsartikel behandler denne didaktiske udfordring, idet den fokuserer pa, hvordan
leereren 1 en evalueringsinformeret undervisningspraksis kan evaluere komplekse mél knyttet
til leering og kompetence. Artiklen peger pa potentialerne 1, at en malorienteret didaktisk

! Der henvises til denne artikel pa folgende méde: Didaktisk evaluering — Perspektiver pa udvikling af en
meningsfuld, evalueringsinformeret undervisningspraksis. I Christensen, T.S.; Hobel, P.; Niss, M. og Rarbeck,
H. (red.). Sammenlignende Fagdidaktik 7, side 171-186. https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik
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evaluering kan bidrage til at gore undervisningen mere meningsfuld for lerere savel som for
elever, og at lererteams kan spille en central rolle 1 arbejdet med at understotte dette. |
overensstemmelse med Dolin et al. anskues malorientering i evalueringsarbejdet som et
centralt element i leererens didaktiske refleksion og -praksis. Men hvor Dolin et al. fokuserer
pa lererens rolle, udfordringer og potentielle udbytte af evaluering, inddrages i denne artikel
elevernes perspektiv, hvormed artiklen bidrager til debatten om udvikling af didaktisk
evalueringspraksis ved ogsé at fokusere p4, at didaktisk evaluering som grundlag for blandt
andet feedback kan understotte elevers oplevelse af mening, engagement og valg af
leeringsstrategier.

Om artiklens evalueringsbegrebslige forankring

P4 uddannelsesomradet blev evalueringsbegrebet i sin tid (i ferste halvdel af 30’erne)
introduceret af Ralph Tyler, som en erstatning for begrebet test, med den begrundelse, at
begrebet evaluering var mere egnet til underseggelse af elevers lering i relation til de mal,
underviseren havde for eleverne, end de achievement tests, som typisk blev anvendt, og som
fokuserede alt for snavert pa, hvad elever kunne huske fra lerebegerne (Nowakowski, 2011).
Senere definerede Tyler evaluering som “’the proces of determining to what extend the
educational objectives are actually being realized” (Tyler, 1949), hvilket, set med nutidige
didaktiske briller, forte til en uhensigtsmaessig og alt for reduceret médl-middel-teenkning. Ikke
desto mindre kan det rimeligvis siges, at afsattet for evalueringsbegrebets anvendelse i
undervisningen séledes var en opmarksomhed pa isar to forhold, som i hej grad haenger
sammen, og som jeg med denne artikel vil argumentere for stadig fremstar centrale 1
udviklingen af en meningsfuld evalueringspraksis: For det forste pé relationen mellem maél
(herunder mélenes karakter) og vurderingen af malopfyldelse. Og for det andet pé at
vurdering af undervisningens effektfuldhed nedvendigvis mé vere i stand til mere end blot at
male elevers evne til at huske pensum. Denne artikels agenda reflekterer samme
grundlaeggende forstdelse af evalueringens funktion og udfordring, dog med en bredere
forstielse af evaluering, end den af Tyler ovenfor definerede, og hvor fokus legges pa
formativ evaluering af elevers udbytte af undervisningen.

Der har gennem tiden varet mange forslag til definitioner pé evaluering. Det er ikke formalet
med dette kapitel at bidrage med endnu en formulering, men artiklens forstaelse af didaktisk
evaluering bygger pa, at evaluering er en anvendelsesorienteret, systematisk og databaseret
vurdering af indsatser, processer og resultater, 1 overensstemmelse med Andersen, Wahlgren
og Wandalls definition (Andersen et al., 2021, s. 23), da denne definition kan dakke savel
didaktiske som politiske evalueringer pad uddannelsesomradet.

Det har inden for didaktisk forskning varet kutyme at operere med den todeling, at
didaktikken angér sdvel undervisningens teori som praksis (Gundem, 2011, s. 77).
Tilsvarende kan der pladeres for, at didaktisk evaluering er et teoretisk sdvel som et praktisk
anliggende. Jeg finder det imidlertid formaélstjenligt at etablere en anden skelnen. Jeg har 1
tidligere publikationer argumenteret for problemstillingen deri, at begrebet mélstyring
anvendes inkongruent som henholdsvis et didaktisk- og et politisk begreb (Stovgaard, 2018,
2021). Jeg vil folgende plaeedere for, hvordan vi med afset i en analytisk skelnen mellem
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evalueringsbegrebet som varende henholdsvis et politisk-, og et didaktisk begreb, hvoraf
sidstnavnte igen kan anskues 1 henholdsvis et lerer- og et elevperspektiv, kan skabe et bedre
grundlag for at diskutere og maske endda nerme os modeller for lasninger pa aktuelle
didaktiske udfordringer. Der er, med denne distinktion, tale om en analytisk skelnen. Reelt er
der selvsagt tale om et spaendingsfelt mellem savel politik og didaktik som mellem kontrol
med og udvikling af undervisning.

Divergerende funktioner og formal med evaluering i skolen

Hvor vi gennem de seneste artier 1 skolens praksis sdvel som 1 forskningen har haft staerkt
fokus pa, hvordan vi kan evaluere — herunder pa forskellige redskaber, som er mere eller
mindre egnede hertil, har der vaeret mindre fokus pa evalueringens Avorfor. Som grundlag for
en droftelse af tilgange til didaktiske evalueringer i skolen, indleder jeg denne artikel med at
behandle spergsmaélet om evalueringens hvorfor, hvilket knytter an til de funktioner og de
formal, evaluering i skolen har og tjener. Dette spergsmal behandles her pa et generelt
niveau, i mods&tning til Dolin et al. som fremlegger deres konkrete evaluerings formal,
séledes uden at fokusere pa evalueringens bredere, bagvedliggende funktioner.

Skal vi tilnerme os en forstaelse af de mange forskellige funktioner og formal, evaluering i
skolen kan have, foreckommer Folkeskoleloven at vere et godt sted at starte. Ifolge
bemarkningerne til Folkeskolelovens §13.2 af 1993, hvor det eksplicit blev lovpligtigt at ”der
lobende foretages evaluering af elevernes udbytte”, idet "Evalueringen skal danne grundlag
for vejledning af den enkelte elev og for undervisningens planlegning” (Blaksteen et al.,
1995), er formalet med evaluering i skolen at informere larere, elever og foreldre om,
hvorvidt undervisningen har haft den tilsigtede effekt (effektfuldhed’), samt at danne
grundlag for indsigt i, pd hvilken made den videre undervisning skal planlegges og
gennemfores (lovens § 18.1 og 18.2).

Overordnet set kan undervisningsevalueringer rimeligvis siges at have fire primare formél. 1)
At styrke elevernes laering, udvikling og/eller dannelse, eksempelvis ved at understotte
lererens didaktiske beslutningsgrundlag. 2) At understotte en kvalificering af laererens
didaktiske kompetencer, eksempelvis gennem refleksion over egen og/eller kollegers
undervisnings effektfuldhed. 3) At styrke samarbejdet mellem relevante involverede aktorer
internt og eksternt. 4) At skabe datagrundlag for kontrol med kvaliteten af undervisningen,
hvilket kan ske pé et kontinuum fra meget lokalt (den enkelte larers undervisning) over
skoleniveau, kommunalt, regionalt og nationalt til globalt komparativt. Disse hensigter eller
formal er alle grundlaeggende legitime, men de reprasenterer meget forskellige udfordringer
og mader ogsd meget forskellig grad af skepsis og modstand blandt skolens praktikere.

Forskellige typer evalueringer i skolen har vist sig at rumme forskellige udfordringer. Der
synes i en lang arraekke at have varet en tendens til, at man blandt skolens akterer ofte har
stadt pé den grundforstdelse, at intern evaluering typificeres som leringsorienteret,
tillidsbaseret, demokratisk og séledes grundleeggende god — i modsatning til den kontrol- og
magtbaserede, standardiserede og udemokratiske eksterne evaluering (Dahler-Larsen, 2006,
s. 362). Med denne artikels forste del seges en nuancering af en sddan distinktion.
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Peter Dahler-Larsen har pointeret, at den sikaldte evalueringsbelge skyldes, at der 1 vor tid
findes “en overordnet social konstruktion af behovet for at evaluere, som far evaluering til at
fremtraede som en nedvendighed” (Dahler-Larsen, 2006). Men hvori bestir dette behov mere
konkret? For at besvare dette skelner jeg mellem et politisk behov og et didaktisk behov,
hvoraf sidstnavnte igen kan udspaltes i et behov for at sikre en kvalificeret udvikling af
undervisningen hos laereren og i et metakognitivt behov hos eleven, som blandt andet
vedrarer elevens motivation (relateret til fx oplevelse af undervisningen som verende
meningsfuld), samt indsigt 1 egen leeringsprogression (herunder valg af hensigtsmassige
leeringsstrategier).

Evalueringsbelgen kan forstas i lyset af, at ’der har indsneget sig en mere fundamental
usikkerhed i relationen mellem skole og samfundet [...]” (Dahler-Larsen, 2006, s. 353). Som
blandt andre Dolin har fremhavet, er evalueringsbalgen funderet i bade positive og mindre
positive behov, tendenser og felgevirkninger (Dolin, 2020, s. 7-11). Sével
Undervisningsministeriet som Kommunernes Landsforening og Danmarks Lererforening har
udtrykt enighed om, at evalueringskulturen i skolen skal styrkes (Mglgaard, 2006, s. 369).
Som konsekvens af det politiske behov for evaluering kan de sterre komparative,
internationale undersegelser som PISA, PIRLS, ICILS, TIMMS, ICCS, Danmarks
Evalueringsinstitut EVA, de arlige trivselsmalinger, Nationale test samt diverse kommunalt
initierede evalueringer fremhaves.

Modsat det politiske behov beror det didaktiske behov for evaluering — set fra leererens
perspektiv — grundleeggende pa et behov for at f& indblik i elevernes niveau eller udbytte som
forudsetning for at planleegge og gennemfore den folgende undervisning, samt for at vurdere
effektfuldheden af gennemfert undervisning.

Endelig vil jeg pladere for, at vi ikke forbigar elev-perspektivet pa evaluering i skolen, da det
rummer et ofte overset, men vigtigt, aspekt af didaktisk evaluering, som desverre ikke
behandles i Dolin et al. Elev-perspektivet omhandler elevers behov for eksempelvis at have
indsigt i egen leringsprogression, hvilket kraver, at evaluering af leringsudbyttet anskues 1
relation til elevens for-viden (jf. figur 2 nedenfor i denne artikel). Dette heenger sammen med
elevers oplevelse af undervisningen som varende meningsfuld og med elevers motivation
herunder arbejdsindsats og valg af leringsstrategier (Stovgaard, 2018; 2021). ’[...] without
assessments to accompany instruction, students recieve little if any concrete feedback
regarding their progress.” (Marzano & Heflebower, 2011, s. 34). Alle synes at vare enige
om, at feedback er en god ting, men (kvalificeret) feedback til elever krever altid en
forudgéende evaluering, og kvaliteten af feedback athanger selvsagt af kvaliteten af den
forudgdende evaluering.

For savel evaluering som for mal gor det sig geldende, at en analytisk skelnen mellem
henholdsvis didaktisk versus politisk mélstyring (eller mélorientering) og didaktisk versus
politisk evaluering, kan skabe grundlag for en mere frugtbar dialog om didaktiske potentialer
og udfordringer. De tjener vidt forskellige formal og har vidt forskellige konsekvenser for
undervisningen og for den enkelte elev. Figurativt kan uddannelsesevalueringens forskellige
formél og interesser afbilledes som folger:
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Nationalpolitisk
Lokalpolitisk evaluering evaluering

af elevudbytte/trivsel Value for money &

Skoleforvaltning: konkurrencedygtighed

embedsmand/politikere Politikere og gvrige
stakeholders

(Primaert summativt)

(Primaert summativt)

Figur 1: Uddannelsesevalueringers forskellige formdl og interessenter

De fire niveauer, fordelt pa de to evalueringsanvendelsesformer, adskiller sig fra Dolin et
al.’s opdeling i formativ og summativ evalueringsanvendelser, idet ovenstdende model
beskriver forskellige akterer med forskellige interesser og formal, som grundleggende
adskiller sig fra hinanden. Niveauet gverst til venstre indeholder en reekke overlappende
karakteristika med kolonnen Uformel formativ’ i figur 2 1 Dolin et al.-artiklen (dette
tidsskrift, side 62-63) samt figur 3.2 ”Dimensions of assessment purposes and practices”
(Dolin et al., 2018, s. 68).

Didaktisk evaluering

Et af de implicitte rationaler bag evalueringer i bred forstand knytter an til den udvikling, som
positivt kan udlaegges som en opblomstring af didaktisk viden og praksis med deraf afledte
faglige malsatninger, undervisningsmetoder, og evalueringsformer. Udviklingen tjener til
formél at gore op med en historisk undervisningspraksis, hvor skolen som institution og
lererens didaktiske dispositioner har vearet kritiseret for, (for) ofte og i for hgj grad, at have
varet funderet 1, hvad ”man plejer at gore”. Man har skolepolitisk, blandt andet med fokus pé
oget malstyring, ensket et opger med en praksis, hvor afsattet for planleegning af
undervisning var pa indhold og arbejdsformer, og for lidt pa formél, faglige mél og
evaluering af leereprocessen (EVA, 2012), hvilket gjorde det vanskeligt for laereren og for
eleverne selv at vurdere elevernes leringsprogressioner, for leereren at vurdere
undervisningens effektfuldhed og for eleverne at finde undervisningen meningsfuld.
Didaktisk anskuet kan udviklingen, med en stigende brug af evaluering (og mél), séledes i et
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positivt (og ukritisk) lys beskrives som en tilgang til at understotte elevernes engagement,
motivation og laering.

Fortellingen om, at der i grundskolen alene har varet fokus péd indhold og aktiviteter, og alt
for lidt pa mal og evaluering, har haft stor betydning for de efterfelgende politiske vinde.
Hvad angér evaluering, er labende, daglige evalueringer imidlertid en naturlig del af
undervisningen i og uden for klassen, om end de langt fra altid er saerligt systematiske eller
nedvendigvis sterkt bevidstgjorte. De daglige evalueringer 1 klassen foretages eksempelvis i
forbindelse med vante aktiviteter som mundtlig dialog i klassen, skriftlige elevprodukter,
fremlaeggelser, Kahoot!-quizzer eller deciderede prever. De anvendes forst og fremmest til, at
leereren, pa baggrund af den indhentede information (data) om elevernes faglige niveau, giver
feedback og justerer sin undervisning og planlegger videre frem, hvordan undervisning skal
gribes an fagdidaktisk. Det betyder selvsagt ikke, at der er en deterministisk kausal relation
mellem undervisning og lering eller mellem data pa baggrund af evalueringen af
undervisningen og det reelle udbytte af selvsamme undervisning (Stovgaard, 2022). Elever
kan lere meget andet end det, der er planlagt, ligesom de selvsagt kan laere uden
undervisning. Men 1 hverdagen giver de lobende evalueringer lereren den helt nedvendige
viden, som han eller hun har brug for, for professionelt at traeffe didaktiske dispositioner pé et
informeret grundlag. Evalueringens kvalitet afhenger blandt andet af, hvorvidt data
indsamles pa et velreflekteret og systematisk grundlag — og hvordan de fortolkes og
anvendes. Dette vedrorer det, jeg her betegner didaktisk evaluering og udger en central del af
lerergerningens professionalitet, hvilket jeg vender tilbage til.

Lareren er selvsagt ikke den eneste centrale aktor. Eleverne kan drage nytte af et eget, internt
evalueringsarbejde — eksempelvis ved brug af portefoljer eller pd anden méde orientere sig
mod egen leringsprogression. | hvilken grad elever profiterer heraf, athaenger 1 hej grad af,
hvorvidt og hvordan en sddan praksis understottes af leereren. Det har eksempelvis betydning
for, hvorvidt eleverne er i stand til at veelge hensigtsmaessige leringsstrategier, og om de
finder undervisningen meningsfuld. Omvendt risikerer man, ved at fokusere staerkt pd selv-
evaluering, at skabe et for stort fokus pa undervisningens umiddelbare og direkte
leringsudbytte’ frem for at dedikere opmaerksomheden pa at veare fuldt ud til stede i eller
opslugt af undervisningens aktiviteter. Sandsynligvis sker noget af den vigtigste leering, netop
nar vi fordyber os og glemmer, at vi er i en situation, hvor vi lerer (Stovgaard, 2021).

Didaktisk evaluering som proces

I en didaktisk praksis indgar evaluering i en sammenhang — eller spiralproces. Det har
didaktisk set begranset vaerdi blot at evaluere, ”hvordan undervisningen gik”, uden konkret at
holde udbyttet op imod det, der var intentionen med undervisningen; dens mal. I
evalueringsfasen handler det om forst og fremmest at gore sig klart, hvilket nogle gange er et
overset aspekt, hvad evalueringen faktisk konkret skal bruges til? Dette har afgerende
betydning for, hvilken metode man velger som dataindsamling (validitetsudfordringen).
Hvordan frembringes bedst den viden, man har brug for, i relation til evalueringens forméal og
de rammer, der 1 praksis gor sig geeldende (fx den tid, man ensker at/kan afsatte)? Maske er
en flygtig iagttagelse af elevers kropssprog, som udtryk for aktivt eller passivt engagement,
tilstreekkeligt. Eller méske skal der en skriftlig aflevering til. Herefter har man brug for at
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skaffe et evalueringsgrundlag — data om man vil — pa det, man ensker at evaluere
(reliabilitetsudfordringen). Dokumentering af fx leeringens karakter og/eller niveau kan have
mange former, nér det galder elevernes udbytte af undervisningen. Herefter skal disse data
analyseres, fortolkes og vurderes i relation til fx opstillede faglige mal og den eller de
specifikke elever, evalueringen omhandler (jf. differentieringsopgaven). Evaluering kan
selvfolgelig ogsd have fokus pa elevens personlige udvikling, samarbejdskompetencer eller
andre vigtige aspekter.

Figuren nedenfor skitserer en anden tilgang til evaluering end traditionen 1 skolen, hvor
evalueringer typisk er kommet til sidst i laererarbejdet og ofte blevet til mere eller mindre
spontane ’synsninger’”’ (Mglgaard, 2006, s. 378):

Formal og

Faelles Mal

Omskrivning/
operationalise-
ring af Feelles
Mal

(Fag)didaktiske valg af
indhold, lserermidler,
arbejdsformer,
differentiering mv.

Fgrevaluering
(begrundet,
systematisk

dataindsamling)

Figur 2: Didaktisk evaluering illustreret med en spiralmodel

Modellen har til feelles med Dolin et al.’s model (figur 1), at der er tale om en cirkulaer proces
indeholdende aktiviteter, dataindsamling, bedemmelse/vurdering og opfelgning/naste skridt.
Dog adskiller modellerne sig fra hinanden, derved at modellen her alene fokuserer pé
evaluering med et formativt formal og illustrerer flere faser i evalueringsarbejder, herunder
relationen mellem mal og fagdidaktiske valg.
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Ovenstaende tilgang til en mal- og evalueringsorienteret didaktisk praksis fordrer blandt
andet, at der arbejdes med eksplicitte leeringsmal og evalueringskriterier. Det skal bemaerkes,
at modellen beror pa en forstéelse af ’den gode evalueringskultur” som vaerende kendetegnet
ved en praksis, hvor evaluering er en integreret del af den méde, der undervises og arbejdes
pa i skolen, og at dette langt fra er let, men fordrer lobende udvikling af systematiske
evalueringsformer, som i tilstreekkelig grad korresponderer med kompleksiteten 1
undervisningen og de lereprocesser og taksonomiske niveauer, eleverne arbejder pa og sigter
mod at mestre.

Didaktisk evaluering af lzering og kompetencer

Elevers lering er et hovedformal med al undervisning og saledes et centralt succesparameter,
ndr undervisningen skal evalueres. Nér vi skal forholde os til leering som
evalueringsgenstand, ma vi naturligvis gere os overvejelser over, hvad vi forstar ved lering.
For den enkelte lerer vil dette typisk knytte sig an til fagligt forankrede perspektiver, som
fortjener grundige refleksioner, men som falder uden for denne artikels agenda. Ligesom
evaluering bade udger en proces og kan udmente sig i et resultat (fx en evalueringsrapport),
henviser lering bade til en leereproces og et resultat af denne proces — et leringsudbytte.
Desverre har peedagogisk- og uddannelsesevaluering ofte fokus pé sidstnavnte (Andersen et
al., 2021), men netop nér det handler om didaktisk evaluering med et formativt formél, er det
meningslost at atkoble fokus pa laeringsprocessen. Det vil derimod sagtens kunne vaere
relevant alene at fokusere pa denne, frem for pé resultatet.

Skal vi neerme os en operationalisering af didaktisk evaluering i skolen, kreves en
konkretisering. Med fokus pé leringsresultatet, foreslar Andersen, Wahlgren og Wandall en
opdeling i to former. Dels som tilvaekst i1 viden, feerdigheder og kompetencer over en periode
(typisk anvendes termer som progression eller kompetenceudvikling) dels som et
ojebliksbillede af viden, faerdigheder eller kompetence pé et givet tidspunkt: et fagligt niveau
eller et standpunkt (Andersen et al., 2021, s. 29-30). Vender vi tilbage til ovenstédende figur 2,
er en vigtig pointe, at gjebliksbilledet af elevernes viden, feerdigheder og kompetencer ret
beset alene er relevant at fokusere pé i den fase, jeg 1 modellen har benavnt Forevaluering,
og som for lereren tjener til at skabe indsigt i elevernes standpunkt, som afsat for
eksempelvis differentiering og tilrettelaeggelse af niveau 1 undervisningen, samt til at vurdere
netop det andet og 1 en paedagogisk sammenhang mere interessante aspekt af elevernes
leering, nemlig leringsprogressionen. En betydelig styrke ved didaktisk at fokusere pa
leringsprogressionen, frem for pa resultatet, er, at det muligger, at alle elever kan opleve
succes. Fokuseres der alene pa resultatet — fx slutprastationen i et forleb — vil det vaere de
samme (fd) elever, som hver gang har succes, og de samme elever, som gang pa gang bliver
tabere i elevernes interne konkurrence; ikke bare i leerernes vurdering og bedemmelse men
ogsé 1 klassekammeraternes. Det er over tid steerkt demotiverende for de elever, som ikke
performer bedst og bidrager 1 hgj grad til at forsteerke den faglige ulighed (Stovgaard, 2018,
2021).

Didaktisk evaluering mé, som al anden evaluering, nedvendigvis indeholde et datagrundlag
for en vurdering og saledes involvere skeon. I den daglige, labende evaluering forekommer det
ikke formélstjenligt at soge at begraense skonselementet, sddan som man ofte vil tilstrebe 1 fx
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summative evalueringer af undervisning og uddannelser. Derimod er det centralt, at den
didaktiske evaluering er funderet pa et professionelt, systematisk og velreflekteret
fagdidaktisk grundlag. Den hgje grad af sken i den lobende evaluering heenger sammen med,
at vurdering i denne type evaluering oftere sker pa baggrund af fx observation, samtaler og
elevprodukter, end pd deciderede malinger eller velbeskrevne og vaegtede kriterier eller score.
Handler den didaktiske evaluering om at vurdere elevers kompetencer, er der i skoleregi ofte
tale om relativt brede og ikke klart afgreensede omréder, hvilket gor lererens udfordring med
vurdering af kompetencer vaeldig kompleks. Dette stemmer overens med fundene hos Dolin
et al., idet de nér frem til tilsvarende udfordringer gaeldende undersogelseskompetence. En
vigtig opgave for laereren bestdr 1 at udvelge opgaver, der, sd vidt det er muligt, muligger en
dekkende demonstration af, hvad eleven kan inden for det pdgaeldende omrade. For at dette
kan ske systematisk, kan det kraeve sdvel forudgdende afklaring af kompetencekonteksten
(hvilken sammenheng?), af kompetencens indhold (hvad skal man gere?), af kompetencens
niveau (hvor godt skal man ger det?), udvealgelse af opgaver (der skal udferes for at vise, at
man er kompetent), ligesom der ma reflekteres over vurderingskriterierne (Andersen et al.,
2021).

Nér det geelder evaluering af mélopfyldelse — 1 hvilken grad har eleverne naet de faglige mél
for et givent forlab? — er grundlaget for vurderingen i udgangspunktet klart, i hvert fald hvis
maélene er beskrevet tydeligt, og hvis der i tilknytning til de opsatte mél er formuleret tegn pa
leering. Isaer 1 didaktisk praksis opstar der imidlertid ofte en raekke udfordringer. Jeg har
behandlet problemstillingerne omkring og potentialer i en mélorienteret didaktik andetsteds
(Stovgaard, 2017, 2018, 2021). Det er blandt andet af stor betydning, dels at elevernes
involveres 1 malsaetningen, herunder 1 kriterier for malopfyldelse, men det er ogsa vigtigt, at
der formuleres mal, der for eleverne fremstar meningsfulde og motiverende - som er bade
forstaelige, realiserbare, og som eleverne kan se formélet med at arbejde mod. Dette er
selvfolgelig lettere sagt end gjort. En udfordring ved evaluering af malopfyldelse bestar i, at
hvis malene lever op til kriteriet om at veere meget konkrete og eksplicitte, vil det ofte betyde,
at der er vaesentlige dimensioner af relevant potentiel lering i tilknytning til det faglige
omréde, der arbejdes med, méles og evalueres pa, som malene ikke deekker; ligesom der ofte
vil vise sig at ske leringsprogressioner hos eleverne, som raekker ud over de pa forhand
beskrevne mal. Hvis man skal undga en rigid didaktisk praksis, m& man saledes som laerer
tilstraebe, at den evalueringspraksis, man gennemforer, er tilstraekkelig dben for relevante
faglige dimensioner af det omrdde, man arbejder med, men som man ikke havde forudset, og
aben for inddragelse af uforudset leringsudbytte, nar det viser sig at opsta undervejs. En
sadan praksis rummer vaesentlige udfordringer savel fagdidaktisk som ressourcemassigt.

Konkret forudsatter formativ anvendelse af en given evaluering to forhold, som i praksis
viser sig serligt udfordrende for leereren. For det forste at der er en klar og meningsfuld
sammenhang mellem mélkriterier og bedommelse, hvilket stiller store krav til lererens
kompetencer inden for de processer, der vedrorer faglig malsetning og -evaluering.
Kompetencer som mange lerere ikke selv vurderer, at de 1 tilstraekkelig grad har (Stovgaard,
2017, 2021). Men der er ogsé tale om en differentieringsudfordring, idet der er behov for en
tilpasning til eleven (eller i hvert fald elevgruppe); forskellige elever har brug for at arbejde
med forskellige neste leringstrin og séledes aktiviteter imod disse, som kan understotte deres
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progression mod malet. Hertil ber elever inddrages 1 processen. F& — om nogen — larere
oplever at have rammer, der giver dem tilstraekkelig tid til at lese denne udfordring optimalt
(Egelund, 2010).

Med et teoretisk-didaktisk afsat legger de to kategorier — formativ og summativ evaluering —
op til eksempelvis at skelne klart mellem et rum for gvelse og 1 et rum for provelse, sddan
som eksempelvis Danmarks Evalueringsinstitut har anbefalet (EVA, 2016). Hvor det pa den
ene side foreckommer valdig befordrende for elevers laeringsproces at der skabes et rum,
hvori eleverne oplever at kunne bega fejl som en del af leereprocessen — uden at blive negativt
bedomt herpa (Stovgaard, 2017, 2018, 2021), er det spergsmalet, om en sa skarp distinktion
mellem de to evalueringsformer reelt ogsa gor sig geldende i praksis. Dette har blandt andre
Dolin sat spergsmél ved med analyser af karakteristika ved formative og summative
anvendelser af evaluering i praksis (Dolin et al., 2018). Eksempelvis har ASSIST-ME-
projektet vist, at hvor langt de fleste larere relativt problemfrit er i stand til at anvende
summative evalueringer formativt, fandt man stor variation i, hvorvidt leerere kunne bruge
formative evalueringer (eller data fra formative processer) summativt (Dolin et al., 2018). En
af udfordringerne, der peges pa i ASSIST-ME-projektet, er den didaktiske kontrakt mellem
leerer og elever, der omhandler, hvorvidt det er klart for eleverne, hvornér deres prastation
gares til genstand for (summativ) bedemmelse, og hvornér der er frit rum til at fejle undervejs
(som et led i leeringsprocessen). Denne kontrakt kan vare mere eller mindre implicit eller
eksplicit.

Fagdidaktisk evaluering i teamsamarbejde

Lereren kan i1 teamet hente kollegial, fagdidaktisk sparring pa undervisningen, ligesom
teamsamarbejdet ofte anvendes med planlaegningsmassige formal. Sammenlignet med den
enkelte leerer, kan teamet have et bedre samlet kendskab til den enkelte elev, klasse eller
argang, hvilket vil vaere en styrke i didaktiske evalueringer af den individuelle elev — ogsa i
fagene. En udfordring er ofte det tidslige og ressourcemessige aspekt, idet labende,
systematisk evaluering ofte vil fordre en dimension af skriftlighed — eller visuel
dokumentation — for at kunne fastholde data som videngrundlag i den interne
kommunikation. I denne sammenheang kan det vare nyttigt at fremhave, at det langt fra er
alt, der skal evalueres. Det er bdde ressourcekravende og vanskeligt at gennemfore didaktisk
velreflekterede evalueringer, som giver den enskede verdi. Derfor ma der afsettes
tilstreekkelige ressourcer. Didaktisk evalueringsarbejde kan séledes forstds som en praksis,
hvor man som lerer — og meget gerne lererteam — giver et udvalgt omrade en sarlig
opmarksomhed i en afgranset periode, hvor man afsatter ekstra ressourcer hertil. Hertil skal
det bemarkes, at det ikke er evalueringen i sig selv, der understotter leering eller udvikler en
god undervisningspraksis. Et konstruktiv teamsamarbejde om evaluering fordrer en kollegial
praksis, som er undersggende, didaktisk reflekterende, dialogisk samt sagligt og faglig
velbegrundet (Molgaard, 2006).
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Evalueringers konstitutive virkning

I diskussioner om evalueringer er fokus, nar det kommer til evalueringens virkninger, som
naevnt tidligere, ofte rettet mod de to anvendelsesformer eller udfald: kontrol og lering; hvor
kontrol blandt mange lerere repreesenterer en mistillidsbaseret myndighedsudevelse, og
leering ofte opfattes som relateret til intern skolebaseret udvikling. I relation til det forste —
kontrollen — er der behov for, at akterer ”inde fra” skolepraksis gar i labende dialog og byder
ind med gode alternativer til politikeres losninger pa samfundets (legitime) evalueringskrav
til skolen. Men der er ogsa andre anvendelser og konsekvenser af evaluering af undervisning.
Fx en oplysende anvendelse, hvor evalueringen bruges til at (viden)dele gode erfaringer,
idéer, perspektiver eller praksisser, uden at formalet er en konkret, aktuel implementering af
en indsats eller praksis.

Folgende vil jeg drofte nogle af de konstitutive méder, hvorpa evaluering med varierende
dybde influerer pa undervisningen og dens akterer. Evalueringers potentielle pavirkning af
undervisningen er velkendt. Det geelder ikke mindst den indholdsmassige pavirkning, hvor
undervisningen indrettes efter, hvad der testes i og pa hvilken made — de sédkaldte washback-
effects (Bailey, 1996; Kim & Isaacs, 2018; Larsson & Olin-Scheller, 2020; Xu & Liu, 2018).
Eksempelvis kan kortsigtede deadlines, der opsattes for malopfyldelsen, og tests, der
fokuserer pa lave taksonomiske niveauer frem for pa fx sociale kompetencer eller kreativitet,
medfore et stigende fokus pé kortsigtede kriterier og videns- og faerdighedsformer, der er let
maélbart. Som Dolin et al. pd baggrund af ASSIST-ME-projektet peger pa, nar de identificerer
betydelige udfordringer med evaluering af kompetencer, udger det en potentiel risiko for
indholdsforskydning, at et sddan fokus ikke nedvendigvis er aligned med mere komplekse og
maske vigtigere mal og formal i faget og i skolen.

En vesentlig konstitutiv virkning, som padagogiske evalueringer kan have, er, at de kan
bidrage til at sette lereres professionsidentitet i beveegelse (Halford & Leonard, 1999).
Dansk forskning pd dagtilbudsomrédet har vist, at et mere fokuseret didaktisk arbejde med
leringsmél og systematisk evaluering af leering og udvikling, har virket fremmende for
mange pedagogers faglige identitetsforstdelse blandt andet ved at styrke deres faglige
selvforstaelse 1 dialog med blandt andre foreldre og ledelse (Munksgaard et al., 2019; Plum,
2011). Omvendt har blandt andre Dahler-Larsen formuleret, at: ”"Evalueringer baseret pa
standardiserede mal har en tendens til at trekke det professionelle element ud af den
professionelle”, uden at det dog fremgar neermere, hvordan dette sker, eller hvad denne
konklusion bygger pa, udover den negative betydning for motivationen, som monitorering af
medarbejdere generelt kan fore til (Dahler-Larsen, 2006, s. 366).

Som Dolin et al. fremhaever 1 deres artikel, vil fokus pa den egede mélstyring vare en
konsekvens, hvis man gnsker en mere palidelig formativ evalueringspraksis, blandt andet
fordi mere klare kriterier vil forbedre mulighederne for formative feedbackprocesser (Dolin,
2016). Aktuelt er malstyringsbelgen kraftigt aftaget, hvilket blandt andet er sket med ensket
om at skabe storre (lokal) frihed for den enkelte leerer og skole. Vi har hertil udviklet en
uhensigtsmassig kloft mellem (fornuftige) krav om innovation, kreativitet, kommunikation,
samarbejde og undersggelseskompetencer pa den ene side, og anvendte evalueringsmetoders

181


https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik

Sammenlignende Fagdidaktik 7, 2023 https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik

evne til udgere valide malestokke for disse mal pé den anden, som gennem de sidste rtier
synes at vaere blevet stadig sterre (Dolin, Bruun & Nielsen, 2022). Hvilken rolle mal kommer
til at spille 1 fremtidens skole, kan — iseer nu — meget vanskeligt forudsiges, men meget tyder
pa, at vi fortsat vil have store udfordringer, nar det kommer til opgaven med at skabe en
meningsfuld alignment mellem fx en kompetencemalorientering og evalueringspraksis i
fagene i skolen.

Hvor fokus vak fra (tydelige) mél ikke nedvendigvis skaber bedre rammer for en sddan
alignment, kan vi derimod have begrundede, positive forventninger til den igangverende
opbledning af et stramt accountability-system med nationale tests og internationale
komparative undersggelser, som i begrenset omfang formér at méle de eftertragtede
kompetencer og séledes, som Dolin et al. papeger i artiklen, "fader tilbage pa
klasserumspraksis og i realiteten vanskeligger en undervisning efter malene” (Dolin, Bruun
& Nielsen, 2022).

Meningsfuld anvendelse af evalueringer

Dansk evalueringsforskning har i en leengere arrekke pointeret, at evaluering, for at fa
betydning for praksis, nedvendigvis mé kobles tet til praksis (Nerreklit & de Wit, 2008). En
central pointe i denne artikel er, at det er utilstraekkeligt at forstd didaktisk evaluering sn@vert
som primert vaerende et spergsmal om evalueringsredskaber og -metoder, men at det er et
didaktisk anliggende, der ber hvile pa et bredt evalueringsbegreb, og som kvalificeres ved at
indbefatte systematiske refleksioner over elevernes lereprocesser og forudsatninger i relation
til undervisningens maél, undervisningsformer, indhold og kontekstuelle rammefaktorer. Det
stiller store krav til laereren, hvis den daglige undervisning skal funderes 1, at leereren
forholder sig kritisk analyserende og diskuterende til de evalueringsforstaelser og -
udfordringer, som er behandlet i denne artikel, og pa den baggrund traeffe velbegrundede valg
for sin evalueringspraksis. Men mindre kan ogsé gere det. Den professionelle laerer mé i et
vist omfang forventes at kunne reagere pa savel et didaktisk praktisk som et kritisk
reflekterende niveau (Dale, 2012). Det er afgerende, for udviklingen af en god
evalueringskultur, at man som laerer og i leererteamet undgar, at evalueringspraksis udvikler
sig til meningslese ritualer — for sével elever som for lerere. Men at tilgangen til evaluering
lobende understetter videndeling og kvalificerer den vigtige dialog og samarbejdet lerere
imellem samt lerer og elever imellem. Og det er ikke mindst vigtigt, at der udvikles en
evalueringskultur i klassen og pa skolen, hvor det er helt klart for eleverne, hvornar de ikke er
under bedemmelse, og hvornar de kan begé fejl uden at blive negativt bedemt. Ligeledes kan
det veere formalstjenligt at skelne analytisk mellem politisk og didaktisk evaluering, herunder
i et laererperspektiv med det formal at kvalificere undervisningen og i elevperspektiv med
metakognitive formél som styrkelse af motivation, oplevelsen af meningsfuldhed og valg af
relevante laeringsstrategier.
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English Summary

This article is based on a response to the article An international STM perspective on
evaluation (DA: "Et internationalt STM-perspektiv pa evaluering”) by Jens Dolin, Jesper
Bruun and Jan Alexis Nielsen. The articles point of departure is the divergent functions of
educational evaluations, including the agendas of politicians, teachers and students,
respectively. The article advocates for an analytical distinction between a political, didactic
and student-oriented function, which is linked to different purposes: control, developing
teaching practice and (among other things) student motivational purposes. In the light of the
challenges of evaluating regarding complex competencies, that Dolin et al. points to, the
article discusses what didactic evaluation as a process could look like. It is concluded that it
is insufficient to understand didactic evaluation narrowly as primarily a question of
evaluation tools and methods, but that evaluation is a (broad) didactic matter, which profits
by involving the students in the assessment of learning progression and by including
systematic reflections (preferably in teacher teams) on students' learning processes and
prerequisites in relation to the teaching's goals, -methods, content and contextual framework
factors.

Noggleord

Didaktisk evaluering, evalueringsinformeret undervisning, evaluering af leering, meningsfuld
evaluering.
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i Jeg anvender begrebet effektfuld frem for effekt eller virkning for at signalere, at der er tale om en anden
kausalitetsforstaelse. Det forekommer, inden for paedagogikken, ufrugtbart at tale om arsag i betydningen, at en
indsats er direkte og alene arsag til en forandring. Snarere taler man om en flerhed af grunde til, at noget sker.
Der signaleres hermed en anden forstéelse af bredden og kompleksiteten i det, der evalueres. Se (Stovgaard,
2022).

ii Leeringsudbytte (learning outcome) kan forstds som veerende et overliggende begreb for viden, ferdigheder og
kompetencer, jf. den danske kvalifikationsramme og den europziske kvalifikationsramme for livslang leering.
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