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Elevers tidlige skriveudvikling
— en tekstorienteret model med potentialer for differentieret
skriveundervisning

Af: Kristine Kabel, Aarhus Universitet, Danmark
Jeppe Bundsgaard, Aarhus Universitet, Danmark
Jesper Bremholm, Nationalt Videncenter for Lasning, Danmark'

Mange forhold spiller en rolle for skriveudvikling set i et livsperspektiv. I ATEL-projektet
(2018-2023) identificerer vi, hvordan elever gennem skolens tre forste dr udvider deres
skriftsproglige repertoire, fra de forste skriblerier til de begynder at skrive korte
sammenhceengende tekster (6-8 dr). Konkret har vi analyseret et stort antal billedboger
skrevet af elever i Svendborg Kommune (n=803). Ved at undersoge tidlig skriveudvikling som
et flerdimensionelt sprogligt feenomen hen over flere skoledr, adresserer vi et underbelyst
omrdde bdde nationalt og internationalt. I artiklen preesenterer vi et centralt resultat: En
model for elevers typiske udvikling af skriftsproglige ressourcer. Derudover fremhceever vi, at
vi kan se stor diversitet pd hvert klassetrin, som kalder pad en differentieret
skriveundervisning. Pd baggrund af den nuancerede og preecise viden om skriveudvikling
som den kan ses i elevers tekster, har vi udviklet undervisningsforslag og bud pa formativ
evaluering til brug for leereren. Vi diskuterer afslutningsvist grundlaget for udformningen af
disse forslag.

Indledning

Nér bern begynder i skole, vil de blandt andet skulle lere at skrive. At kunne udtrykke sig og
kommunikere gennem skrift er centralt for at kunne tilegne sig viden, ligesom det har
betydning for identitetsdannelse og for deltagelsesmuligheder i og uden for skolen. Men vi
ved kun lidt om, hvordan elever udvikler deres skrivning i skolens forste ar, bdde nationalt og
internationalt, som fremhavet af blandt andre Bazerman et al. (2017) og Harmey &
Wilkinson (2019). Den manglende viden kan vare en udfordring for lerere, nar de skal
planlegge deres undervisning, herunder hvordan de kan stette og give respons pd elevers
forste forseg med at skrive for eksempel bogstaver og ord péd nere og kare personer og frem
mod, at de kan skabe smé& meningsfulde tekster, der kan leses af andre. I projektet Teaching
platform for developing and automatically tracking early stage literacy skills (ATEL, 2018-
2023) har vi undersogt elevers tidlige skriveudvikling, sddan som den finder sted fra 0. til 2.
klasse 1 en aktuel dansk uddannelseskontekst 1 Svendborg Kommune, nér eleverne bruger
app’en Skriv og lees, udviklet til indskolingen og anvendt pa cirka halvdelen af alle landets
skoler. Skriv og lces bygger paedagogisk pa opdagende skrivning og barnestavning (fx

! Der henvises til denne artikel pa folgende made: Kabel, K.; Bundsgaard, J.; Bremholm, J. (2023). Elevers
tidlige skriveudvikling — en tekstorienteret model med potentialer for differentieret skriveundervisning. I
Christensen, T.S.; Hobel, P.; Niss, M. og Rerbeck, H. (red.). Sammenlignende Fagdidaktik 7, side 77-112.
https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik
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Korsgaard et al., 2015; McGee & Richgels, 2011). Elever kan 1 app’en skabe bager med en
forside og et selvvalgt antal sider. Pa hver side kan de indsette et billede, enten fra et
fotobibliotek eller eget uploadet billede, for eksempel af familiemedlemmer eller af tegninger
lavet 1 undervisningen. Derudover kan de skrive tekst og eventuelt lave en taleboble. Under
elevens tekst kan lereren skrive den samme tekst gennem brug af konventionel ortografi.
Nedenfor i figur 1 er indsat eksempler pa nogle af de beger, der er indgéet som data i
projektet, for at give et indtryk af det materiale, vi har taget udgangspunkt i og undersegt.
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Figur 1: Forside og et eksempel pd en side fra to bgger skrevet i Skriv og laes

Vores undersogelse af elevers tidlige skriveudvikling bestér af flere trin: Forst har vi udviklet
en analysemodel til at undersgge et stort antal tilfeeldigt udvalgte elevtekster (n=803) fra i alt
13 deltagende skoler (Kabel et al., 2022). S har vi foretaget analyser af elevteksterne og
behandlet dem gennem brug af den statistiske Rasch-model (Bundsgaard et al., 2022). Til
sidst har vi udviklet proficiency scales for elevers tidlige skriveudvikling (Bremholm et al.,
2022).2 Det overordnede mal i ATEL-projektet er at implementere en automatiseret vurdering
af elevers skriveudvikling og pa denne baggrund tilbyde laereren nuanceret paedagogisk
feedback og inspiration til differentieret skriveundervisning for hele klassen. Hvad angar
automatiseringen, samarbejder vi 1 projektet med forskere i maskinlaring fra DTU, som
bidrager med at udvikle den tekniske del af automatiseringen. I denne artikel vil vi
koncentrere os om projektets forste tre trin ved at svare pa forskningsspergsmalet: Hvad
karakteriserer indskolingselevers skriveudvikling set fra et lingvistisk perspektiv? Derudover
vil vi eksemplificere og diskutere vores konkrete bud pé feedback og
skriveundervisningsforleb til brug for lereren.

2 Denne artikel bygger delvist pa forskningsviden formuleret i de tre refererede artikler samt i working papers
udviklet undervejs i ATEL-projektet, se ogsa https://projekter.au.dk/atel/.

78


https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik
https://projekter.au.dk/atel/

Sammenlignende Fagdidaktik 7, 2023 https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik

Hvordan forstar vi skriveudvikling

I Skandinavien er viden om staveudvikling velafdekket (Nielsen, 2016), mens andre
sproglige dimensioner ved elevers tidlige skriveudvikling kun er undersogt i begranset
omfang, for eksempel 1 det danske udviklingsprojekt Hitte pa (Bundsgaard, 2016). I ATEL-
projektet enskede vi fra start at fa storre viden om andre aspekter af tidlig skriveudvikling
end stavning alene. For eksempel at fa viden om, hvordan elever begynder at skabe setninger
— og betydningsaspekter forbundet med dette — samt hvordan de begynder at skabe
sammenhang og selv treede frem i deres tekster gennem holdninger og sprog for dialog.
Grundleggende forstar vi skriveudvikling ud fra et socialsemiotisk perspektiv som formuleret
af bade Halliday (1987, 1993) og Kress (1982, 1997). Det betyder, at vi forstér elevers tidlige
skriveudvikling som en begyndende — eller emergerende — udvikling af et repertoire af
skriftsproglige ressourcer, sddan som de kan manifestere sig i elevers betydningsskabende
valg, ndr de kommunikerer gennem skrivning. Med den forstéelse anerkender vi det sociale
og skolekonteksten som afgarende for de veje, elevers skrivning tager, selvom vi i vores
forskningsdesign alene har elevtekster som data og derved arbejder med afsat 1 det, der kan
betegnes en tekst-orienteret model for skrivning (Donahue & Lillis, 2014; Hyland, 2002).
Med vores teoretiske forankring anleegger vi imidlertid grundleeggende et kontekstuelt
perspektiv pa skrivning. Et kontekstuelt perspektiv dekker ud over socialsemiotiske tilgange
ogsé for eksempel etnografiske tilgange, som i hegjere grad er optaget af skriveren frem for
skrivningen, som pointeret af Krogh & Jakobsen (2019), og som adskiller sig fra
socialsemiotiske tilgange ved i hgjere grad konkret at undersege deltagernes perspektiv og
empiriske sociale kontekster for skrivning. For eksempel har Evensen (1997) péa baggrund af
longitudinale studier af to elever foresléet, at skriveudvikling drives frem af et barns intention
og skiftende fokus pa henholdsvis det lokale eller det globale, mens Schultz & Fecho (2000)
har fremhaevet kompleksiteten og nonlineariteten ved elevers individuelle skriveudvikling. I
skandinavisk sammenhang er disse forhold ogsa fremhavet af blandt andre Ongstad (2006)
og Smidt (2009). Med vores socialsemiotiske perspektiv pd skriveudvikling deler vi en
forstaelse af skriveudviklingens sammenhang med sociale praksisser. Ligeledes deler vi en
grundforstéelse af, at skrivning medformer identitetsprocesser og derigennem kan tillegges
en transformerende betydning for dannelsen af subjektet (fx Kress, 2002). Vi udforsker
imidlertid ikke enkeltelevers skriveudvikling eller identitetsprocesser, men menstre i
skriveudvikling som de kan manifestere sig i et stort antal elevtekster og identificeres pa
baggrund af tekstanalyser. Graham et al. (2013) skelner mellem to hovedperspektiver pa
skrivning, et kontekstuelt og et kognitivt. I kontrast til tilgange med et kontekstuelt
perspektiv, sé er kognitive og socio-kognitive tilgange grundleggende optaget af at forstd
skriveudvikling som en afspejling af det enkelte barns kognitive processer og udvikling (fx
Bereiter, 1980; Flower & Hayes, 1981), selvom senere socio-kognitive tilgange, som antydet
af navnet, 1 hgjere grad har fokus pé, hvordan undervisning kan lere eleven effektive
strategier (fx Graham, 2019). Vi henviser til Kabel et al. (2022) for en mere uddybende
gennemgang og diskussion af forskellige forstaelser af skriveudvikling. Opsummerende vil vi
her pointere, at skriveudvikling kan forstas pa flere divergerende mader, der implicerer
forskellige modeller for skrivning og perspektiver pa skriveudvikling, og derigennem ogsé
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forskellige forskningsinteresser og mader at undersege og forstd denne pa. I det naste afsnit
prasenterer vi de vaesentligste lingvistiske undersogelser af elevers tidlige skriveudvikling.

Lingvistiske undersggelser af tidlig skriveudvikling

Der kan skelnes mellem to hovedgrupperinger af lingvistiske undersogelser af tidlig
skriveudvikling, nemlig undersggelser med enten en formel eller funktionel tilgang, en
skelnen brugt af blandt andre Wray & Medwell (2006). Med til de formelle regner vi ogsa en
undergruppe af studier med serligt fokus pé staveudvikling. Grundlaeggende for alle
lingvistiske studier af tidlig skriveudvikling er en tendens til forstd indskolingen som ¢én fase,
hvilket rejser behov for en mere nuanceret analyse af trin i den tidlige skriveudvikling inden
for multiple sproglige dimensioner.

Formelle tilgange

Inden for de formelt orienterede undersogelser er der er en tendens til at undersoge tellelige
treek ved elevers skrivning, som tekstlengde, periodelengde og T-unit leengde, hvor det
sidste vil sige antallet af ord 1 hovedsatningen inklusive dens underordnede dele (fx Crossley,
2020; Hunt, 1965). Derved forstés skriveudvikling som et spergsmal om jo mere tekst jo
bedre. En undtagelse er et tidligt studie af Perera (1984), som analyserede skoletekster
skrevet 1 skolefaget engelsk 1 England af elever mellem 8-12 ar. I dialog med samtidige
studier, der blandt andet ansa syntaktisk kompleksitet som et spergsmél om leengde og dette
som et tegn pd en mere og mere udviklet skrivning, nuancerede Perera forstaelsen ved at
fastsla, at simple sa@tninger er gode, hvis de er passende i skrivesituationen, men ikke
nedvendigvis, hvis de er skriverens eneste mulighed for at skabe betydning (s. 246). Eller
sagt pa en anden made, sd handler skriveudvikling om blandt andet at kunne realisere
komplekse s@tninger succesfuldt, men kompleksitet er ikke nedvendigvis 1 sig selv godt.
Myhill (2009) tilfgjede til den diskussion, at diversitet ogsa kan vere et tegn pa en mere
udviklet skrivning, for eksempel kan diversitet handle om et stadig mere omfattende
repertoire, der gor skriveren i stand til at vaelge andet end et personligt pronomen pa subjekt-
pladsen i en s@tning (se ogséd Alamargot & Fayol, 2009; Myhill, 2008). I sit studie
analyserede Perera elevtekster péd forskellige niveauer, fra ord til s@tning, og viste en
skriveudvikling frem mod stadig sterre kompleksitet pa alle niveauer, for eksempel en
udvikling fra brug af ligestillede til ogsa brug af underordnede setninger. Hun registrerede
imidlertid ogsa en tidlig brug af adverbielle tidsledsetninger, serligt i narrative tekster 1
forhold til i ikke-narrative tekster. Derudover analyserede hun ogsé elevers brug af
setningskoblinger til at skabe sammenh@ng og konstaterede, at de iser brugte markerer, der
er udbredte i mundtligt sprog, for eksempel det additive "og’ og det temporale ’sa’. Pereras
studie er interessant for os pd grund af diskussionen med andre samtidige og stadigt aktuelle
formelle tilgange til tidlig skriveudvikling. Derudover er hun interessant for os pa grund af
hendes inddragelse af et blik for genrer eller hovedtyper af organiseringer af tekst (narrative
og ikke-narrative), og fordi hun giver et tidligt eksempel pa, hvordan en analyse af elevers
begyndende made at skabe sammenheang pa kan foretages med et blik for semantiske forhold.
Samtidig har hendes studie fokus pé sproglige trek i forhold til skriveudvikling, ikke i
forhold til skrivekvalitet; det sidste kraever storre kontekstuel viden, end hvad en tekstuel
tilgang til skrivning kan give. En reekke studier har, som Perera, undersogt elevers méder at
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skabe sammenhang pa eller fokuseret pa andre specifikke faktorer ved skoleskrivning. De
adskiller sig derved fra vores ved at vare enkelt-faktor studier og vil ikke blive uddybet her,
men vi kan henvise til Bremholm et al. (2022) for en neermere gennemgang.

Studier af elevers staveudvikling er optaget af, hvordan elever lerer at hdndtere grafem-
fonem-forbindelser frem mod at mestre ortografiske konventioner. Dansk ortografi er
udfordrende pa grund af ikke-transparente grafem-fonem-forbindelser (Elbro, 2005; Veber,
2016), og der opereres typisk med fem faser i1 staveudviklingen (Gentry, 1982): prafonetisk,
semifonetisk, fonetisk, overgangsskrivning og konventionel stavning. Som beskrevet i Kabel
et al. (2022), adresserer den praefonetiske fase elevers skrivning af bogstaver eller tegning af
ord, en fase der er central i ATEL-projektet, fordi vi har elevtekster fra begyndelsen af 0.
klasse, hvor bern typisk forst skal til at leere alfabetet og det alfabetiske princip. I den anden
ende adresserer den konventionelle fase elevers stavning, nar den langt overvejende er
ortografisk korrekt. Imidlertid er det et skon, hvor elever befinder sig, og det kan veare
udfordrende at analysere staveudviklingsfasen i helt korte elevtekster, fordi det, som
fremhavet af Liberg (1990), kan veare svart at skelne mellem prafonetisk tegning af et ord
(for eksempel et navn pa en nar og kar person) og sd konventionel stavning.

Funktionelle tilgange

I sine bager Learning to write (1982) og Before writing (1997) udviklede Kress en
nyskabende socialsemiotisk forstéelse af elevers helt tidlige skriveudvikling med
udgangspunkt i Hallidays (1993) forstéelse af barn som medskabere af sprogsystemet og
fortolkere af egen erfaring og forventninger i skrivesituationen. Hans analyser byggede pa en
rekke elevteksteksempler, og pa samme made som den samtidige Perera (1984), viste han, at
berns brug af tidsmarkerer 1 narrativer er en form for underordning, som karakteriserer tidlig
setningskonstruktion (Kress, 1982). Samtidig pointerede han, at det at etablere hvad en
s@tning er, bade dens indre sammenhang og dens sammenhang med den sterre tekst, er helt
fundamentalt for elever, nér de skal laere at skrive. Han pointerede ogsa, at det at skrive et
navn er et “enormt komplekst fenomen”, som bern udforsker ’step by step’ (Kress, 1997, s.
79, Kabel et al., 2022, s. 5). Han fremhavede, at berns skrivning bygger pa deres repertoire
af skriftsproglige ressourcer og ogsé altid pa et behov for at kommunikere noget til andre pa
socialt genkendelige méder. Born er — fra de skribler de forste bogstaver og ord —
betydningsskabere. Selvom Kress byggede pa en forstéelse af setningen som den centrale
enhed pad samme made som inden for systemisk funktionel lingvistik, inddrog han ikke de
mere funktionelle kategorier til at analysere s@tningen, som er udviklet inden for denne
lingvistiske retning af socialsemiotikken (Halliday & Matthiessen, 2004). Det gjorde Christie
& Derewianka (2008), som pa baggrund af dybde-analyser af elevtekster skrevet i
henholdsvis forstesprogsfaget engelsk, i historie og i naturvidenskab, pegede pé fire
udviklingsfaser i elevers skrivning, fra tidlig barndom (6-8 ar) til sen ungdom (16-18 &r). De
analyserede elevers brug af ideationelle, interpersonelle og tekstuelle ressourcer, og deres
undersogelse har bidraget med viden om betydningsorienterede valg set 1 relation til
hovedtyper af tekster i fag. Det gaelder sarligt 1 forhold til méder at konstruere indhold pa.
Det vil sige, at de for eksempel ikke kun sa pa formelle forhold omkring verbaler som
tempus, men ogsa pa hvilke processer, der blev realiseret gennem verbalbrugen. Desuden

81


https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik

Sammenlignende Fagdidaktik 7, 2023 https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik

undersogte de, hvordan elever etablerede logiske sammenhange, inklusive disse
sammenhanges semantiske natur. De undersogte ogsa elevers brug af interpersonelle
ressourcer 1 tekster. En raekke studier har bidraget yderligere til at undersege elevers brug af
interpersonelle ressourcer, imidlertid har de serligt beskaftiget sig med responstekster i
udskolingen (fx Kabel, 2021; Macken-Horarik, 2020) og med narrativer pa mellemtrinet og
op (fx Folkeryd, 2006; Sandiford & Macken-Horarik, 2020).

Flere nuancer og multiple dimensioner

Den hidtidige litteratur viser et behov for sterre viden om nuancer i skriveudviklingen, fordi
undersogelser is@r har fokuseret pa tiden efter, at elever har lert den helt basale skrivning (fx
Perera, 1984), eller har fokuseret pa den tidlige indskoling (6-8 ar) som én fase (fx Christie &
Derewianka, 2008). Desuden har den hidtidige litteratur haft et hovedfokus pa overordnede
genrer eller teksttyper, men ikke pé fx indhold, som kan forventes ogsé at have betydning for
elevers skriftlige sprogbrug i tekster (Crossley, 2020). De formelle studier med et fokus pa
optaelling skaber behov for en mere betydningsorienteret og semantisk viden, ligesom de
kvalitative naranalyse-studier, som Christie og Derewiankas (2008), skaber behov for
detaljeret viden baseret pa analyser af et hejt antal elevtekster.® Derved peger tidligere studier
pa et behov for mere sikker viden og altsa sterre viden om nuancer, herunder et blik for
interpersonelle traek, indhold og for eksempel betydningsaspekter ved satningskonstruktion.
Samtidig betyder design og intention i ATEL-projektet, at vi har balanceret vores ensker om
dybdeviden med det forhold, at vi netop har skullet analysere et stort antal elevtekster og
implementere dele af det analytiske rammeverk digitalt. Selvom der er stor etableret viden
om staveudvikling isoleret set, sa er der brug for sterre viden om forholdet mellem stavning
og andre dimensioner ved elevers tidlige skriveudvikling, ikke mindst i en dansk kontekst,
hvor eksisterende forskning er meget sparsom.

Metodologi

ATEL-projektet er gennemfort i samarbejde med to danske kommuner, sé alle tekster
stammer fra elever pa i alt 13 skoler i de to kommuner. I vores analyse indgik 803 tilfeldigt
udvalgte tekster skrevet af 1 alt 483 individuelle elever. De fleste tekster er skrevet af elever 1
0.-2 klasse 1 efteraret 2018 og foraret 2019 (n=735), og et mindre antal er skrevet af elever 1
3.-4. klasse 1 foraret 2020 (n=68). Alle tekster i projektet blev skrevet som led i den
almindelige undervisning, og er ikke et resultat af en intervention eller svar pa en bestemt
skriveopgave. De er i den forstand eksempler pa hvad der skrives i en dansk
indskolingskontekst i de deltagende kommuner, og nar Skriv og lces bruges. De deltagende
skoler havde alene forpligtet sig til at bruge app’en i undervisningen mindst en halv time om
ugen.

Forste trin 1 vores undersggelse bestod som navnt i at udvikle et rammeverk for kodning af
teksterne. Rammevearket eller analysemodellen er beskrevet 1 Kabel et al. (2022) og bygger

3 Inden for gruppen af lingvistiske studier kunne vi ogsa have peget pa reekken af multidimensionelle
korpuslingvistiske studier af skrivning. De har imidlertid iser har varet optaget af registerforskelle (Biber,
1995) eller af det tertizere uddannelsesniveau (Crosthwaite, 2016).
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pa samtenkning af en dansk strukturel lingvistisk tradition, reprasenteret af Diderichsen
(1946) samt af Hansen og Heltofts (2011) videreudvikling af feltanalysen, med en
angelsaksisk funktionel lingvistisk tradition med udgangspunkt i Hallidays socialsemiotik (fx
Halliday & Hasan, 1989; Halliday & Matthiessen, 2004) og danske beskrivelser 1 den
tradition (fx Andersen & Holsting, 2015). Som en del af samtaenkningen bygger
analysemodellen pé en mere simpel tilgang til semantiske roller (Fillmore, 1968), end hvad
disse udvikles til i systemisk funktionel lingvistik. Sluttelig integrerer analysemodellen ogsa
kategorier fra appraisal systemet (fx Martin & White, 2005) til at undersogge interpersonelle
ressourcer, mere specifikt hvordan elever selv begynder at treede frem 1 deres tekster gennem
holdninger og dialogmarkerende sprog.

Udviklingen af analysemodellen foregik pé teoretisk grundlag, men blev lebende kvalificeret
af analyser af elevtekster. Til brug for kodningen af teksterne udarbejdede vi en
kodningsmanual (Bremholm et al., 2020).

I sin endelige form omfattede analysemodellen de hovedkategorier, der er gengivet 1 tabel 1.

Hovedkategorier
Tekst Semantisk Genre Fremstillings-  Tekst-billede relation (hver side)
univers form
Forbindere Tekstband
Attitude Stemmer Perspektiv (implicit/eksplicit)
Sztning Forfelt Verbaler Roller Praedikat Adverbialer
Stavning Preaefonetisk Semifonetisk Fonetisk Overgang Konventionel

Péfaldende modstrid (i grafem-morfem-relationer)

Tabel 1: Analysekategorier

Selve kodningen foregik i et specialudviklet digitalt system (Bundsgaard, 2019), som
muliggjorde kodning pa savel tekst- som s@tningsniveau. Et eksempel pa kodning af en side 1
en bog findes i figur 2. Det gré rektangel indeholder elevens tekst til venstre og voksenteksten
til hojre. Billedet er et, som eleven har indsat i sin bog. Det bla rektangel bruges til kodning
af sproglige treek pé tekstniveau (disse traek kodes for hele teksten og altsa pa tveers af alle
bogsider). De enkelte kodningskategorier er angivet med normal skrifttype, og selve koderne
er angivet 1 fed skrifttype. De gronne rektangler bruges til kodning af sproglige trek pé
setningsniveau. For hver bogside blev der oprettet et antal gronne kodnings-rektangler
svarende til antallet af helsatninger (eller s@tningsemner). Den gule fremhavede tekst viser
den helsatning, koderen er i gang med at kode pé den pagaeldende side. Verdierne i toppen
angiver resultatet af de statistiske analyser for denne tekst (se senere).
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Bog 10819: Bamsen pa eventyr

Beskrivere: 1.02 (0.64). Satningskompleksitet: 2.02 (0.19). Tekstkompleksitet: 0.91 (0.62). Verbaler: 2.04 (0.38).
Stavning: Semantisk Genre: Fremstillingsform: Tekstband: Forbindere: L
Overgangsskrivning  univers: Fantasifortzelling Berettende Leksikalsk; Semantisk;Henvisning Tid;Modszetning;Tilfojelse
Legetoj og til billede;Pronominel
mine ting
Perspektiv: Attitude: Folelse 3. Stemmer: Metaforbrug: Noter: Holistisk Interjektioner:
person;Bedemmelse Flere vurdering: 3
positiv konkrete
stemmer
Side 18 | dag vil bamse tage pa eventyr men | dag vil bamse tage pa eventyr, ' P
ferst skal han sige farvel il alle sin men farst skal han sige farvel til alle &
keerste sine kaerester.
o ) : 0B
Forfelt: V-tid: V-form: V-procestype:  A-realisering:  A-opbygning:  A-keme: A-person:  A-beskriver: G-realisering:
Adverbial Fremtid Modal+infinitiv.  Handling Substantiv Ting 3.
person
ental
G-opbygning: G-kerne: G-Beskriver: M-realisering: M-opbygning: M-kerne: M-Beskriver: P-opbygning: P-beskriver: P-kerne:
Faste Frie FA-opbygning: Specificering: Tekst-billede- Syntaksfejl: Ikke kodet:
adverbialer: adverbialer: Prazpositionsforbindelse relation: Skrift
Tid;Made uddyber
billede
) ) i (0 =
Forfelt: V-tid: V-form: V-procestype:  A-realisering: A-opbygning:  A-kerne: A-person: 3. A-beskriver:
Adverbial Fremtid Modal+infinitiv. ~ Verbal Pronomen Fantasivaesner  person
ental
G-realisering: G-opbygning: G-keme: G-Beskriver: M-realisering: M-opbygning: M-kerne: M-Beskriver: P-opbygning:
Substantiv;Uddybning  Aktivitet
efter
P-beskriver: P-kemne: Faste Frie FA- Specificering:  Tekst- Syntaksfejl: lkke kodet:
adverbialer: adverbialer: opbygning billede-
Tid Et ord relation:

Figur 2: Det digitale kodningssystem*

Alle elevtekster 1 samplet blev kodet af en eller to kodere. I studiet deltog seks kodere, og
disse kodere var ud over studiets forskere to videnskabelige assistenter. Omkring 15 procent
af teksterne blev kodet af to kodere. Som led i kvalitetssikringen af kodningen gennemgik to
kodere (to af forfatterne til denne artikel) samtlige uoverensstemmelser i dobbeltkodningen
og anvendte erfaringerne herfra til at kvalificere kodningsmanualen og gennemga de ovrige
tekster for samme problemstillinger. Der kan derfor ikke angives et sikkert tal for
dobbeltkodningsoverensstemmelse, men den ligger i omegnen af 90 procent.

Det faerdige datasat bestar 1 opmaerkningen af alle 803 bager 1 samplet. Opmearkningen er
foregaet henholdsvis i forhold til bogen som helhed og i forhold til perioder i bogen. Et
grundleggende princip ved tildelingen af kodeverdier til begerne er, at teksterne er tildelt
veerdier efter, hvorvidt en given sproglig ressource forekommer i elevteksten, og altsd om den
pageldende ressource indgar i elevens skriftsproglige repertoire.

Nogle variable er opmarket pa bogniveau og kan derfor kun gives 1 eller 0 point (eksisterer
eller eksisterer ikke). Andre variable er opmarket pa periodeniveau. Disse ’traekkes’ op til
bogniveau gennem optalling af, hvor mange gange fenomenet samlet set optreeder 1 bogen.
Vi afprevede forskellige kombinationer og endte med at skelne mellem ’en’, ’to’ eller tre

4 1 denne figur, i figur 3 og bilagenes oversigter optraeeder en rekke forkortelser: analysekategorien verbaler (V),
de semantiske roller agent (A), genstand (G) og modtager (M) samt frit adverbial (FA).
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eller flere gange’, som gives henholdsvis 1, 2 og 3 point. Det kan tolkes som: Begyndende
brug, under etablering og sikker del af et repertoire. Der er imidlertid vaesentlige forbehold
ved denne tolkning, fordi tilstedeverelsen af det samme traek (for eksempel verbal 1 fornutid
eller kausal forbinder) en eller flere gange i samme tekst naturligvis ogsé vil athange af, hvad
det er for en tekst.

Ud over kodningerne indgér der i datasattet en raeekke oplysninger om skribentens alder,
klassetrin, skole, klasse og kon. Datasattet repraesenterer siledes en detaljeret karakteristik af
sproglige traek og centrale kontekstvariable ved de 803 elevtekster. Et mal for den del af
ATEL-projektet, vi beskriver i denne artikel, var blandt andet at undersege, om man kan
identificere et typisk udviklingsforleb for begynderskrivere. Eller med andre ord: Kan der
iagttages monstre, som peger pa hvilke sproglige traek, der indgar i elevtekster pé forskellige
udviklingstrin?

Intentionen 1 dette projekt er sédledes omfattende, fordi mélet var at finde sammenhange pa
tveers af storre grupper af sproglige treek. Den statistiske metode ma derfor vaere mere
avanceret end simple optallinger af lengde, som det er set i formelle tilgange og
frekvensberegninger pd enkelttrek (se afsnit 3). | ATEL-projektet har vi valgt at betragte en
tekst som en test af, om eleven kan inddrage hvert af de sproglige trek eller ej. Antagelsen
var saledes, at jo mere kompetent en elev er, des flere typer sproglige traek vil vedkommende
tage 1 brug i sine tekster. Det er umiddelbart klart at denne antagelse ikke gaelder fuldsteendig
1 praksis, idet kompetente tekstproducenter udvelger sproglige treek efter situationen, og fx
ikke anvender alle tempusformer af verber i en tekst. Men péa den anden side er det ogsa klart,
at for begynderskrivere vil de tilgengelige sproglige ressourcer vere begraensede, og
efterhanden som skriveren udvikler sig, vil vedkommende skrive med eget kompleksitet og
diversitet og altsa skabe forskellige typer af tekster, karakteriseret ved stadigt flere sproglige
trek. Modellen kan sdledes antages at have begraenset anvendelsesomrade til netop den forste
skriveudvikling, nar vi som beskrevet i indledningen forstar denne som en begyndende — eller
emergerende — udvikling af et repertoire af skriftsproglige ressourcer, sddan som de kan
manifestere sig i elevers betydningsskabende valg, nar de kommunikerer gennem skrivning.
Det peger frem mod valg vi har taget i vores udvikling af en automatiseret identifikation af
elevers placering i forskellige skriveudviklingsgrupper, hvor vi alene foretager denne
identifikation pa baggrund af et storre antal tekster af den enkelte elev. Vi vender tilbage til
dette i diskussionen.

Naér en elevtekst betragtes som en test af, om skriveren bruger et givent sprogligt traek, kan
man gore brug af de erkendelser og statistiske metoder, der kendes fra testteorien. Séledes
kan man forvente, at der vil vare treek, der samvarierer, fordi de er aspekter af den samme
underliggende kompetence (eller dimension, som man typisk siger i testteorien). I de
statistiske analyser vil man typisk undersoge sddanne dimensioner hver for sig, men mere
avancerede tilgange kan tage hejde for samvariation pa tvaers af dimensioner. I ATEL-
projektet identificerede vi fire dimensioner: Tekstfremstilling, Setningskonstruktion,
Verbaler og Beskrivere. Derudover har vi inddraget Stavning som en femte dimension, men
denne bygger ikke pa statistiske analyser, derimod alene pa en overordnet analytisk vurdering
af hver af de 803 elevtekster med afsat i etableret viden om staveudviklingsniveauer.
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Processen bag bestemmelsen af dimensionerne er beskrevet naermere i Bundsgaard et al.
(2022) og 1 Bremholm et al. (2022).

En statistisk model, som anvendes meget inden for det testteoretiske omride, er Rasch-
modellen (Rasch, 1960). Den har en reekke styrker, som gor den velegnet. For det forste
muligger den, at man kan udvikle en test pa én gruppe af elever og derefter bruge den pé
andre grupper af elever, uden at disse har pracis den samme fordeling af elevkompetencer
som den oprindelige. Denne egenskab er vigtig i ATEL-projektet, fordi mélet er at udvikle
automatisk kodning og vurdering af elevtekster ogsa skrevet af elever ud over den
oprindelige population.

For det andet — og i forlengelse af den foregéende styrke — muligger Raschmodellen, at man
kan forholde sverhedsgraderne af testspergsmalene (eller 1 dette tilfaelde de sproglige trak)
til hinanden. Derved kan man samle testspergsmal (sproglige traek) pa nogenlunde samme
svaerhedsgradsniveau og beskrive, hvad der kendetegner dem. Og pa den baggrund kan man
beskrive udviklingstrin for de underseggte dimensioner. Og endelig gor Rasch-modellen det
muligt at undersoge den statistiske kvalitet af hvert enkelt sprogligt treek — altsa pa empirisk
grundlag at kunne afgere, om det enkelte traek faktisk kan siges at udgere en del af
dimensionen, eller om det ikke samvarierer som forventet med de gvrige traek i den
pageldende dimension.

Rasch-modellen er en probabilistisk model, hvilket vil sige, at den antager en
sandsynlighedsrelation mellem en elevs skrivekompetence og svaerhedsgraden af sproglige
traek. Jo dygtigere eleven er, desto sterre er sandsynligheden for at et givet sprogligt traek vil
forekomme i elevens tekst. Og tilsvarende jo lettere et sprogligt traek er, desto sterre er
sandsynligheden for, at det vil forekomme i en given elevs tekst. Det er denne erkendelse, der
kan anvendes til at beskrive udvikling af sproglige traek som en lineaer progression fra
nybegynder til avanceret skriver. I takt med at skriveren bliver mere kompetent, bliver
sandsynligheden for at mere avancerede traek indgar i teksten, stadig sterre. Ved at beskrive
hvad der kendetegner stigende niveauer af sproglige treek, kan man udarbejde en empirisk
funderet beskrivelse af skriveudviklingsniveauer. En sadan beskrivelse kaldes typisk en
proficiency scale eller en udviklingsmodel. Den interesserede laeser kan finde en mere
udfoldet forklaring af savel den statistiske model og af de statistiske analyser, der er foretaget
i Bundsgaard et al. (2022).

Udviklingsmodel for elevers tidlige skrivning

I dette afsnit preesenterer vi den udviklingsmodel for elevers tidlige skrivning, som er
resultatet af at vi, som beskrevet i det foregdende afsnit, har kodet de 803 elevtekster med
brug af den i projektet udviklede analysemodel, og efterfelgende har analyseret de kodede
tekster med brug af Rasch-modellen. Vi indleder prasentationen med en overordnet
beskrivelse af udviklingsmodellen og de fem dimensioner, den bestar af. Herefter folger en
mere detaljeret gennemgang af modellens delkomponenter samt en beskrivelse af
spredningen 1 elevernes skriveudvikling hen over de tre klassetrin (0. - 2. klasse). Vi afrunder
praesentation med at illustrere skriveudviklingsmodellen med tre konkrete
elevteksteksempler.
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Skriveudviklingsmodellens fem dimensioner

I tabel 2 herunder er gengivet en oversigt over de dimensioner, der indgar 1
skriveudviklingsmodellen. Det er vigtigt at understrege, at dimensionerne er et resultat af en
bade teori- og datadrevet proces, som beskrevet ovenfor (afsnit 4). Med afsat i den teoretisk
funderede analysemodel udledte vi et antal udviklingsdimensioner, som vi forventede at finde
i tekstmaterialet. Gennem Rasch-analysen har vi afprevet, valideret og justeret disse
dimensioner, og resultatet af denne proces er de dimensioner, der fremgar af tabellen:
Tekstfremstilling, Setningskonstruktion, Verbaler, Beskrivere og Stavning.

Trin Trin 0 Trin 1 Trin 2 Trin 3 Trin 4
Dimension
Tekst- Begyndende tekst-  Personligt preeg Folelser og udfoldet Avanceret
fremstil]ing - sammenhceng tekst-sammenheeng  tekstskabelse
Saetnings- Pd vej mod de forste Enkle scetninger Udbyggede Mere komplekse Avanceret scetnings-
konstruktion scetninger ledkonstruktioner  helscetninger konstruktion
Verbaler Nutid og Datid, modalverber Sammensat tid og ~ Avancerede
fa procestyper og flere procestyper en variation af verbalformer
- procestyper
Beskrivere Enkle evalueringer  Brug af bestemmere Mere udfoldet brug
som preedikat af beskrivere
i reefonetis emifonetis, onetis vergangsstavnin, onventione
tavnlng Pree isk Semifc isk F isk Overgang ing K / /
stavning

Tabel 2: Oversigt over dimensioner og udviklingstrin i skriveudviklingsmodellen

Tekstfremstilling vedrerer betydningsskabelse ud over s@tningsniveauet, dvs. de sproglige
ressourcer som eleverne bruger til at etablere sammenhaeng og betydning i1 teksten som en
samlet helhed. De tre dimensioner Setningskonstruktion, Verbaler og Beskrivere knytter sig
derimod alle til betydningsskabelse pé s@tningsniveauet og de sproglige ressourcer, eleverne
betjener sig af pd dette niveau. Hvor dimensionen Setningskonstruktion omfatter en bred
vifte af sproglige traek, er dimensionerne Verbaler og Beskrivere mere specifikke og omfatter
et begraenset st sproglige trek. Det skal bemarkes, at stavning har en anden status i
modellen end de evrige dimensioner. Det skyldes, at stavning, som tidligere omtalt (afsnit 4),
ikke som de andre dimensioner baserer sig pd detaljeret kodning af en reekke kategorier og
efterfolgende Raschanalyse heraf. Dimensionen stavning er 1 stedet baseret pa veletableret
forskningsviden om staveudvikling, og i kodningen af teksterne er dette aspekt af elevernes
skrivning folgelig vurderet med en enkelt overordnet kode (holistisk kodning).

Inden for hver dimension har vi givet de enkelte trin en betegnelse for pd den méde at
karakterisere dem. Disse betegnelser bygger pa de specifikke sproglige treek, der knytter sig
til de pagaeldende trin (se mere herom 1 det folgende afsnit). I modellen opererer vi med et
trin 0 for Satningskonstruktion og Stavning, men ikke for de ovrige dimensioner. Det
skyldes, at der i elevteksterne pa disse to dimensioner forekommer brug af skriftsprog, der
har rudimenter karakter. Hvad angar s@tningskonstruktion, ser vi eksempelvis mange
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elevtekster, der bestar af blot et enkelt eller et par ord pa hver side (typisk substantiver). |
disse tekster gengiver eleverne agenter (substantiver) for handlinger (verber), men uden at
medtage de verber, der beskriver handlingen, hvilket tyder p4, at de er i stand til at skrive en
rudimenter, men endnu ufuldsteendig setning. En lignende rudimentar sprogbrug kan, med
undtagelse af Stavning, ikke meningsfuldt identificeres pa de gvrige dimensioner.

Udviklingsgrupper, trin og traek - skriveudviklingsmodellen i detaljer
Udviklingsmodellen for elevers tidlige skrivning omfatter, ud over de beskrevne dimensioner
og trin, ogsa detaljerede beskrivelser af de sproglige treek, der karakteriserer elevtekster pa de
forskellige trin, samt en analyse af, hvordan de undersagte tekster fordeler sig pa de
forskellige trin inden for modellens dimensioner. Disse centrale resultater af studiet er for
dimensionen Tekstfremstilling gengivet i figur 3 herunder. Denne artikels begrensede
omfang giver os ikke mulighed for at gennemga alle modellens dimensioner, og derfor
benytter vi i det folgende tekstfremstillingsdimensionen som vores eksempel til forklaring af
resultaterne i figuren. Tilsvarende figurer for de gvrige dimensioner er medtaget i et
appendiks bagerst 1 artiklen.

Gruppe4 Gruppe3 Gruppel Gruppel Trin Sproglige trek
0.1 %) (13 %) 43 %) (44 %)

33 % 8 % 1% 0% | Tyin 4: Avanceret tekstskabelse 3-5 | * Frie adverbialer. Modale udtryk
Dette trin er karakieriseret ved forekomsten af mere semantisk avancerede * Forbindere, Alternativ, Betingelse: Konnektor
forbindere til at udirykke alternativer ("enten-eller”) og bef * Attitude, Bedpmmelse negativ
(gennem underordningskonjunktioner som "hyis" og " * Attitude, Vurdering negativ
forekommer brug af mere avancerede modalitetsudtryk udirykt gennem frie
adverbi " is") samt strukturende udiryk (konnektorer), der

79 % 38 % 9 % 2%

Trin 3: Felelser og udfoldet sammenhzeng 2-3 | * Forbindere, Arsag

Dette trin er karakteriseret ved brug af forbindere til at signalere * Interjeklioner. Attitude
tidslig samment en. 1 den gvre ende af dette trin optreder ogsd * Forbindere, Modswtning
modseinings- o bindere. Derudover er dette trin karakteriseres

ved forekomsien af rsonelle ressourcer til at udirykke attitug

gennem [wlelsesudtryk, bide i 1. person og i 3. person. Desuden bruges * Attitude, Folelse 1. person
ogsi interjektioner og emotikons til at udtrykke attitude (fx "hahaha™ * Faste adverbialer, Modale
og ). Ligeledes anvendes modale faste adverbialer til markering af

afsenderstemme og signalering af dialog med en modtager

91 % 63 % 2% 5%

Trin 2: Personligt preaeg 1-2 | * Auitude, Vurdering positiv
Dette trin er kendetegnet ved brugen af interpersonelle res: Cl * Stemme

forbundet med attitude i form af positive evalueringer af” d * Altitude, Bedsmmelse positiv
vasner ('bedgmmelse’) og dels entiteter ("vurdering’). Et ande tegn

erg velsen af direkte tale eller tanke, I Skriv&Lws er der mulighed

for at lave talebobler til billederne, og gengivelsen kan blandt andet ske

gennem disse talebobler, og derfor ikke nedvendigvis pa dette trin

medieres sprogligt.

96 % 82 % 44 % 12%

Trin 1: Begyndende tekstsammenhzeng 0-1 | * Forbindere, Tilfpjelse
Dette trin er karakteriseret ved. at tekstsammenhzeng etableres gennem brug * Tekstband
af pronominelle tekstbind samt gennem brug af forbindere, der signalerer
“tilfgjelse” — dvs, markerer, at en helseming tilfajer betydning tl den
faregdiende (typisk gennem brug af konjunktionen "og")
99 G 93 % 68 % 26

Figur 3: Skriveudviklingsmodel for tekstfremstilling.

Figur 3 viser de fire trin, vi identificerede inden for tekstfremstillingsdimensionen gennem en
kvalitativ og teoriinformeret fortolkning af Raschanalysens resultater. Figurens yderste hojre
kolonne angiver de sproglige traek, der knytter sig til de pageldende trin. Disse trak er
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opstillet efter deres relative sverhedsgrad, siledes at mindre svaere traek star nederst, og de
mere svare star gverst. Det er disse sproglige trek, der danner grundlag bade for
betegnelserne for de enkelte trin (som omtalt ovenfor) og for de detaljerede beskrivelser af de
sproglige karakteristika for en elevtekst pa de forskellige trin af
tekstfremstillingsdimensionen. Disse beskrivelser er gengivet i den anden kolonne fra hgjre.
Tallene i det overste hojre hjorne af trinbeskrivelserne er det Raschscore-interval (angivet i
sakaldte logit), der afgrenser det pagaldende niveau. Inden for hver dimension har vi
foretaget en inddeling af elevpopulationen efter placering inden for fire udviklingsgrupper 1
forhold til skrivekompetence. De fire grupper repreesenterer skrivekompetence, der er hhv.
lav (udviklingsgruppe 1), nedre middel (udviklingsgruppe 2), evre middel (udviklingsgruppe
3) og hgj (udviklingsgruppe 4). Grupperne er dannet ved for hver dimension at opdele det
samlede logit-interval i fire lige store dele, og derpé beregne hvor stor en andel af det
samlede sample, der placerer sig i hver af de fire dele. De fire kolonner laengst til venstre i
figuren angiver sandsynligheden i procent for, at en tekst skrevet af en elev i den pagaldende
udviklingsgruppe, indeholder sproglige traek fra de forskellige trin. For hvert trin er der en
ovre og en nedre sandsynlighed svarende til det spaend, der er mellem det letteste og det
svareste sproglige trek pé det pdgeldende niveau. Procenten i parentes under
gruppenumrene angiver andelen af elevtekstsamplet i den pagaeldende udviklingsgruppe. Vi
har en vis formodning om, at vores elevsample fra Svendborg udger et nogenlunde dekkende
udsnit af danske indskolingselever og -klasser, og at fordelingen mellem udviklingsgrupperne
derfor ogsé giver en vis indikation af, hvorledes spredningen i skrivekompetence ser ud
blandt 6-8-drige danske skoleelever. Vores elevsample er dog ikke statistisk reprasentativt,
sa vi kan ikke sige dette med sikkerhed. Vi vender tilbage til dette i diskussionen. I den
resterende del af dette afsnit forklarer vi, hvad sandsynlighedsangivelserne for de fire grupper
mere konkret betyder i forhold til elevernes brug af skriftsproglige ressourcer.

For elevtekster i udviklingsgruppe 1 (teksterne udger samlet 44 procent af samplet) vil hvert
af de sproglige treek pa trin 1 forekomme i teksterne med en sandsynlighed i intervallet 12 til
26 procent. Det betyder, at eleverne i en vis udstraekning kan etablere tekstsammenhang dels
ved at bruge pronominal reference til at forbinde indholdsdele pa tvars af s@tninger og dels
ved at kombinere s@tninger gennem additive forbindere (typisk 'og'). Som det fremgar af de
relativt lave sandsynligheder, mestrer eleverne i1 denne gruppe endnu ikke fuldt ud disse
sproglige ressourcer, og de fleste af elevteksterne pa dette trin indeholder ikke disse traek. En
betydelig del af disse tekster bestér af en raekke enkelte satninger, elliptiske ytringer, enkelte
ord eller bogstavsekvenser uden indbyrdes sammenhang.

For elevtekster i udviklingsgruppe 2 (teksterne udger samlet 43 procent af samplet) vil hvert
af de sproglige traek pa trin 1 forekomme 1 teksterne med en sandsynlighed i intervallet 44 til
68 procent. For de fleste af de sproglige traeek er det saledes mere sandsynligt end ikke, at
eleverne 1 gruppe 2 inkluderer dem 1 deres skrivning, hvilket kan tages som en indikation pa,
at eleverne er pd vej mod at mestre disse trek. For eleverne 1 gruppe 2 vil hvert af de
sproglige traek pa trin 2 forekomme i deres tekster med en sandsynlighed i intervallet 22 til 44
procent. Det betyder, at eleverne begynder at vaere 1 stand til at tilfeje et personligt preg til
deres tekster ved at bruge forskellige interpersonelle sproglige ressourcer. En af disse
sproglige ressourcer er evaluerende udtryk. Disse evaluerende udtryk kan bade rette sig mod
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levende vaesener (bedommelse) eller mod ting og fa&nomener (vurdering) - og de vil i reglen
vere positive. En typisk sproglig ressource til evaluering er adjektiver brugt til at udtrykke
bedemmelse (f.eks. ‘Min veninde Anna er rar’) eller vurdering (f.eks. *Jeg har en sej cykel’).
En anden interpersonel ressource, der forekommer pa dette trin, er brugen af direkte
tale/tanke knyttet til akterer i teksten. Herved lader eleven flere stemmer blive reprasenteret i
teksten. P4 dette trin anvendes i teksterne direkte tale typisk ved brug af talebobler i
forbindelse med indsatte billeder (en teknisk funktion i Skriv og lces). De relativt store
sandsynligheder for gruppe 2 for, at deres tekster indeholder trin-2 traek indikerer, at selvom
de sproglige ressourcer ikke til fulde er inkorporeret i elevernes skriftsproglige repertoire,
afprover de dem og er pa et udviklingsspor mod at mestre dem. Dette er tydeligst tilfeldet for
de sproglige treek i den nedre ende af sandsynlighedsspandet for trinnet (positiv vurdering),
men vasentligt mindre for de sproglige treek 1 den ovre ende af sandsynlighedsspandet
(positiv bedemmelse). Desuden ser man, at for eleverne i gruppe 2 vil hvert af de sproglige
traek pa trin 3 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed i intervallet 9 til 22
procent. Disse relativt lave sandsynligheder indikerer, at gruppe 2-eleverne er pa et tidligt
afprovende stade 1 forhold til disse sproglige ressourcer og leengere fra at mestre dem end de
sproglige ressourcer pa trin 2.

For eleverne i udviklingsgruppe 3 (teksterne udger samlet 13 procent af samplet) vil hvert af
de sproglige traek pé trin 3 forekomme i elevernes tekster med en sandsynlighed 1 intervallet
38 til 63 procent. Dette indikerer, at eleverne i gruppe 3 til en vis grad formér at anvende de
sproglige ressourcer relateret til trin 3. De sproglige traek, der kendetegner trin 3, er mere
udfoldede sammenhangsstrukturer med bade temporale forbindere (f.eks. 'sd' og 'nar ') og, 1
den gvre ende af trinnet, adversative (f.eks.' men ') og kausale forbindere (f.eks.' fordi 'og'
derfor'). Trin 3 er ogsa kendetegnet ved brugen af et udvidet szt af interpersonelle ressourcer
til at markere den skrivendes personlige investering i teksten — eller til at skabe en indlevende
beskrivelse af andre (virkelige eller fiktive) levende vaesener — ved udtryk for folelser
(affekt), i bade forste og tredje person. Det sker typisk gennem brug af bestemte adjektiver
eller verber, der udtrykker folelse (f.eks. 'Det er sjovt at lege med LEGO' eller 'Min bedste
ven elsker at danse'). P4 samme méde anvendes i teksterne ogsa interjektioner og emojis til at
formulere holdninger gennem folelsesudtryk, typisk placeret forrest eller til sidst 1 en s@tning
(f.eks. 'Wow, det er en fantastisk bil' eller 'Det er min fodselsdag i morgen®)"). P4 dette trin
kan elevernes tekster ogsa indeholde enkeltordsadverbier, der udtrykker modalitet, og dermed
udviser de et begyndende udtryk for dialog omkring udsagnet udtrykt i setningen (f.eks.
‘nok’, ‘jo’ og “vist’). For gruppe 3-eleverne er der ligeledes meget store sandsynligheder for,
at de sproglige treek fra de to laveste trin forekommer 1 deres tekster: 63—82 procent for trin 2
og 82-93 procent for trin 1. De store sandsynligheder indikerer, at for eleverne i
udviklingsgruppe 3 er de sproglige ressourcer knyttet til trin 1 og 2 i1 vid udstraeekning
inkorporeret i deres skriftsproglige repertoire. For elever fra gruppe 3 er der 838 procent
sandsynlighed for, at der er sproglige treek fra trin 4 i1 deres tekster. Disse sproglige treek
omfatter alternative og konditionale forbindere (f.eks. 'eller' og "hvis') samt mere avancerede
adverbialer, der bruges til at udtrykke modalitet (f.eks. 'muligvis' og 'faktisk') eller til at
signalere tekstens struktur (f.eks. 'for det forste ..."). Pé dette trin forekommer ogsa negative
evalueringer af bade levende vasener (bedemmelse) og ting og fanomener (vurdering). Pa
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trin 4 er spaendet 1 sandsynligheder meget stort for gruppe 3-eleverne (fra 8 til 38 procent),
hvilket indikerer en betydelig udviklingsmeassig progression inden for samme trin. Med
hensyn til de sproglige trak i den nedre ende af trinnet (negativ bedemmelse og negativ
vurdering), bruger gruppe 3-eleverne dem relativt hyppigt og er dermed relativt fortrolige
med brugen af dem. Til gengald er de langt fra at mestre de sproglige traek 1 den gvre ende af
trinnet (frie modale adverbier).

For eleverne 1 udviklingsgruppe 4 er sandsynlighederne hgje for alle fire trin. Med hensyn til
trin 4 vil hvert af de sproglige treek pa dette trin forekomme 1 elevernes tekster med en
sandsynlighed i intervallet 33 til 79 procent. Dette indikerer, at eleverne i denne gruppe er
fortrolige med eller naermer sig en fortrolighed med de sproglige ressourcer relateret til trin 4.
Sandsynlighederne for de resterende tre trin er alle sa heje (over 79 procent), at for gruppe 4-
eleverne er disse sproglige treek inkorporerede elementer i deres skriftsproglige repertoire.
Andelen af elever fra samplet, der er placeret 1 gruppe 4, er imidlertid tet pd 0 procent. Det
faktum, at ingen eller meget fa elever placerer sig i denne gruppe, indikerer, at den
skriftsproglige kompetence, som denne gruppe reprasenterer, udger et udviklingsniveau, der
ligger ud over det, som samplet af 6-8-arige elever spander over.

Skriveudvikling pa tvaers af klassetrin

Gruppeandelene beskrevet i det foregdende er beregnet for det samlede elevsample under et,
altsa uden skelen til klassetrin og alder. I figur 4 er fordelingen af elevteksternes score for de
fire Raschanalyserede dimensioner (dvs. uden stavning) gengivet i et frekvensdiagram opdelt
efter elevernes klassetrin (0., 1. eller 2. klasse), og figuren giver saledes et billede af,
hvorledes elevernes skrivekompetence fordeler sig hen over de tre klassetrin.

Tekst Seetning
15%
15%
10%
10%
5% 5% Klass;ztrm
0% - 0% o 8 ;
2
Verber Beskrivere Gmppe
1
15% 20%
2
15% .
10%
10% 4
0
5% "
0% - : 0%

Figur 4: Fordeling i grupper opdelt efter klassetrin

Figuren viser det samme overordnende billede for alle fire dimensioner. Forst og fremmest
ser vi, at flere elever placerer sig i gruppe 1 1 0. klasse sammenlignet med 1 og 2. klasse.
Ligeledes at der er flere lavtscorende tekster i 1. end 1 2. klasse. For elever 1 de hgjere grupper
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er billedet det samme blot med omvendt fortegn. Her er der en relativ overveegt af
hojtscorende tekster skrevet i 2. klasse og sa fremdeles. Samtidig med denne forventede
stigende score — og altsd placering i grupper — med stigende klassetrin/alder, viser figuren
imidlertid ogsa, at dette billede ikke er entydigt. Vi ser séledes, at for alle tre klassetrin
placerer eleverne sig i flere forskellige grupper. Eksempelvis er der en ikke ubetydelig andel
af elevtekster 1 0. klasse, der far hojere score end elevtekster fra bade 1. og 2. klasse. Dette er
for os at se et veesentligt fund, ikke mindst i didaktisk sammenheng, da det viser, at der 1
indskolingsklasser typisk vil vare en stor spredning i elevernes skriveudviklingsniveau,
hvilket igen tydeligger vigtigheden af, at der indgar et differentieringsperspektiv 1
indskolingens skriveundervisning.

Skriveudviklingsmodellen illustreret med konkrete elevtekster

I det folgende illustrerer vi brugen af skriveudviklingsmodellen til bestemmelse af elevers
skriftsproglige udvikling gennem tre elevteksteksempler. Eksemplerne stammer fra vores
tekstsample, og de er udvalgt, sé de illustrerer forskellige trin i forhold til indskolingselevers
repertoire af skriftsproglige ressourcer fra det allermest basale til det mere udbyggede.

En tekst pa de tidligste trin

Det forste eksempel er den folgende helt korte tekst gengivet i figur 5 (af pladshensyn
gengives teksterne alene som skriftsproglig tekst og altsa ikke i det originale boglayout; de
har 1 Skriv og lces).

Alfabet

a sdadmaz va Abe starter med a
bse sad Bamse starter med b
cysad mavc Cykel starter med c

Figur 5: Elevtekst med titlen Alfabet. Teksten til venstre er teksten skrevet af eleven, og teksten til hgjre er teksten skrevet
med ‘voksenskrift’, hvilket som beskrevet er en central og indbygget funktion i Skriv og laes. Hver linje i teksten er en side i
den oprindelige bog i Skriv og lzes.

Teksten kan beskrives som en ABC i en rudimentar og ufuldstendig form. Resultatet af
Raschanalysen af den pageldende tekst fremgér af tabellen herunder.
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Dimension Udviklingsgruppe Logitscore
Tekstfremstilling Gruppe 1 -2,13 (1,87)
Saetningskonstruktion Gruppe 2 -0,47 (0,38)
Verbaler Gruppe 2 -0,48 (0,45)
Beskrivere Gruppe 1 -1,67 (2,01)
Stavning Semifonetisk -

Tabel 3: Udviklingsgruppe og logitscore for elevteksten Alfabet

Tallet i parentesen efter logitscoren angiver den statistiske usikkerhed (standardfejlen). Som
man kan se, er usikkerheden bemerkelsesverdig hej for alle dimensionerne (s&rligt for
Tekstfremstilling og Beskrivere), hvilket skyldes at denne tekst, ligesom hovedparten af
teksterne 1 samplet, er meget kort med den konsekvens, at Rasch-analysen baserer sig pa en
begranset mangde data. Dette forhold giver anledning til vigtige overvejelser over,
hvorledes man ved brugen af modellen i didaktisk ssmmenheng kan sikre tilstrekkelig med
tekstdata til at opnd mindre usikre bestemmelser af elevernes skriveudviklingsniveau. Vi
vender tilbage til denne problematik i diskussionen.

Aftabel 3 fremgar det, at Alfabet-teksten (og altsa eleven, der har skrevet den) placerer sig 1
udviklingsgruppe 1 i dimensionerne Tekstfremstilling og Beskrivere og udviklingsgruppe 2 i
Saetningskonstruktion og Verbaler. Denne tekst illustrerer sdledes det forhold, som vi beskrev
ovenfor, at en stor andel af eleverne i samplet skriver tekster, der har relativt beskedne
sandsynligheder for at rumme sproglige treek knyttet til de laveste trin inden for de forskellige
dimensioner. Her er der altsa tale om elever, der kun lige er begyndt at etablere et repertoire
af skriftsproglige ressourcer. Alfabet-teksten rummer ikke nogen af de sproglige traek, der
kendetegner de elementare forste trin i dimensionen Tekstfremstilling samt Beskriver.
Udviklingsgruppe 1 bestar isar af elever, der skriver saidanne tekster. Teksten bestér af tre
helt simple helsetninger med agenten i forfeltet, og dermed indeholder teksten trek fra trin 0
i dimensionen Satningskonstruktion, idet dette trin netop kendetegnes ved denne type simple
(eller ufuldstaendige) seetninger. Derudover indeholder den et frit madesadverbial konstrueret
som en prapositionsforbindelse, et treek der er forbundet med trin 1. En stor gruppe elever
placerer sig i udviklingsgruppe 2 og gennemleber altsa en relativt stor udvikling, mens de
stadig er 1 denne gruppe. Med en logitscore pd -0,47 tilherer teksten den nedre del af denne
gruppe. Hvad angar Verbaler indeholder teksten traek fra trin 1, da den, som det er
karakteristisk for dette trin, er skrevet med brug af relationelle verbale processer. Samtidig er
den skrevet i generel nutid, et trek, der foreckommer mere sjeldent, og som er forbundet med
trin 4, og derfor er den placeret i gruppe 2 samlet set. Stavningen i teksten er bestemt som
semifonetisk, i og med den fonetiske reprasentation af de enkelte ord i mange tilfelde er
ufuldstendig og usikker (fx ‘bse’ for bamse og “ ¢ y’ for cykel).

En elevtekst placeret et trin op i udviklingsmodellen
Det andet eksempel er elevteksten Batman redder dagen gengivet i figur 6 herunder.
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Batman redder dagen

batmanflyyve til amerika Batman flyver til Amerika.

og dae han kom til afrika sa han en Og da han kom til Afrika, sa han en
kubsgek og da han sa den lob ud fra superskurk og han sa den lpbe ud
bgen og det 53 han og se lob han fra banken og det sa han og sa lob
efde den han efter den.

og da han hde kbedblivd han tradt Og da han havde keempet, blev han
og se gig han j&am treet, og sa gik han hjem.

Figur 6: Elevtekst med titlen Batman redder dagen
Hvert afsnit angiver en bogside i den oprindelige version i Skriv og laes.

Teksten er en kort fantasifortelling om superhelten Batman og hans kamp mod en
superskurk, der begar et bankroveri 1 Afrika. Tabel 4 herunder viser, hvorledes teksten
placerer sig i skriveudviklingsmodellen.

Dimension Udviklingsgruppe Logitscore
Tekstfremstilling Gruppe 2 0,11 (0,79)
Saetningskonstruktion Gruppe 2 0,93 (0,22)
Verbaler Gruppe 2 0,45 (0,37)
Beskrivere Gruppe 1 -0,54 (1,18)
Stavning Fonetisk -

Tabel 4: Udviklingsgruppe og logitscore for elevteksten Batman redder dagen

Sammenlignet med Alfabet-teksten er det ogsa for en umiddelbar betragtning tydeligt at se, at
der 1 Batman-teksten er gjort brug af et mere udfoldet skriftsprogligt repertoire, selvom vi
med Batman-teksten ogsa har at gere med en tekst pa et relativt tidligt udviklingsniveau, 1 og
med den tilherer udviklingsgruppe 1 i dimensionen Beskrivere og udviklingsgruppe 2 i
Tekstfremstilling, Seetningskonstruktion og Verbaler. Teksten indeholder traek fra trin 11
Tekstfremstilling, hvilket ses ved, at eleven formar at etablere sammenhang i teksten dels
gennem brug af pronominel reference og dels gennem brug af additive satningsforbindere 1
form af “og” (“batmanflyyve til amerika / og dae han kom til afrika sa han en kubsgek™). I
teksten benytter eleven ogsd tidslige forbindere 1 form af “da” (som i eksemplet ovenfor) og
“sa”, hvilket faktisk er et sprogligt traek, der er karakteristisk for trin 3. Dette kan forklares
med, at udviklingsmodellen er probabilistisk, og i og med at der i teksten ikke optreeder andre
traek, der er karakteristiske for trin 2 og 3, opnér teksten en samlet Rasch-score, der placerer
den 1 udviklingsgruppe 2 i Tekstfremstilling.

I dimensionen Satningskonstruktion placerer teksten sig 1 udviklingsgruppe 2. Ud over, at
eleven i teksten tydeligvis mestrer at konstruere hele se@tninger (trin 0), anvender eleven 1
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teksten en rakke traek, der er karakteristiske for trin 1. Til beskrivelse af Batmans bedrifter er
der 1 teksten konstrueret relativt enkle s@tninger bestdende af agent, verbal og genstand eller
praedikat samt omstendigheder. Det er ligeledes gennemgaende 1 teksten, at der er anvendt
enkeltord som ledmateriale til s@tningens roller. Som agent er der brugt proprier og
pronominer (fx “batmanflyyve til amerika” og “og se gig han jem”), som genstand
substantiver og pronominer (fx “og dae han kom til afrika sa han en kubsgek (superskurk)”
og (“det s& han”), og som praedikat adjektiver (fx “og da han hde kbedblivd han tradt”).
Eleven benytter frie adverbialer til at udvide beskrivelsen af Batmans handlinger med de
nermere omstendigheder knyttet til disse handlinger. En del af de adverbialer eleven
anvender, er enkeltordsadverbialer eller simple praepositionsforbindelser, og 1 teksten
placeres de bdde 1 forfeltet og inde i setningen, hvilket begge dele er traek pa trin 1 (fx “og se
lob han efde den”). Et markant traek ved teksten er dog ogsa, at eleven i flere tilfelde bruger
mere omfangsrige adverbialer i form af adverbielle leds@tninger placeret som
setningsindledere (fx “og dae han kom til afrika sa han en kubsgek’). Brugen af adverbielle
ledsatninger er et karakteristisk sprogligt treek ved trin 2. Selvom teksterne i
udviklingsgruppe 2 kun med en relativt mindre sandsynlighed indeholder trek fra trin 2,
medvirker det til at forklare, at teksten, som bemarket, placerer sig i denne gruppe inden for
dimensionen Satningskonstruktion.

I Verbal-dimensionen placerer teksten sig ogsa i udviklingsgruppe 2, hvilket er et resultat af,
at eleven i sin gengivelse af Batmans bedrifter anvender enkel datidsform. I
overensstemmelse med den berettende form bruger eleven overvejende materielle processer i
teksten (“flyyve”, “lob”, “gig”), men 1 et enkelt tilfeelde er der ogsa brugt en relationel proces
(“og da han hde kbedblivd han tradt”). Hvad angar Beskriver-dimensionen, er der i teksten et
enkelt tilfeelde af brug af et adjektiv, som beskriver i en enkel praedikatkonstruktion (“og da
han hde kbedblivd han tradt”). Dette sproglige treek er karakteristisk for trin 1, men da det
kun forekommer i dette ene tilfaelde, betyder det, at teksten indplaceres i udviklingsgruppe 1.

Stavningen i teksten er vurderet til at veere overvejende fonetisk baseret pa, at eleven er 1
stand til at anvende det grundlaeggende fonetiske princip i sin stavning (fx 1 ord som “jem”,
“gig”, “leb” og “afrika”), ogsa selvom eleven tydeligvis har svart ved at applicere det pd
leengere og mere komplekse ord (fx “kubskeg” for superskurk, “bken” for “banken” og
“kbed” for kempet). Samtidig viser eleven ogsa visse tegn pa en begyndende brug af
morfologiske og ortografiske principper i sin stavning (fx hhv. endelsen —de i “hde” (havde)
og det stumme d i “tradt”, der er en hyperkorrektion). Samlet ender vurderingen som sagt pa,
at elevens stavning er overvejende fonetisk, og eksemplet illustrerer samtidig, at
staveudvikling, som dokumenteret i staveforskningen, foregar kontinuerlig og ikke trinvis, og
at ogsa begynderstavere trekker pa forskellige principper, nir de forsgger at stave ord
(Nielsen, 2016).
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En elevtekst placeret hgjere i udviklingsmodellen
Det tredje eksempel er en realistisk forteelling om tiden op til juleaften i en familie med pigen
Sofie som hovedperson. Teksten er gengivet i figur 7 herunder.

Jul

Nu skal vi ud og bugg en sneman. skal vi ikke
har en naese pa snemane signer Sofia til
krisoffer. jo det skal vi jeg ga en i kekkenet
og hendter en gulerod ja ge det kristoffer

Nu vil Sofia ikke var mer ud og byte en
sneman mer hun vil helr baje .sofia g en til
sig mor man vi baje en Kaje mor siger det
kan vi get Sofia .sofia vil baje to huse.

Nu vil kristoffer hele ikke mer var ude og
byke en sneman .hen vil bente
juletraed.mor klar pa Sofie vil du jelpe med
at hente juletraded Sofie vil garen jelpe mor
og Kristoffer nu er de fareti med at hente
juletreded Sofie syns at det er smat.

nu ga Sofie en og sper mor.mor ma jeg se tv i
i stuen ja det méa du Sofie .sofie gé en og ser
tv.

Nu er det meren Sofie er ikke stede op inu
hun sover pa hines varelse .nu er hun Vaned
hun ga ud i stuen .hun rapr julemanden her
vared i stuen der er nard i seken hun har fed
en julekule den vil jeg sete pa juletrede sir
hun .hins mor siger til hin at det ma hun
gearene.

Mu skal vi ud at bygge en snemand. "Skal vi ikke
have en naese pa snemanden?” siger Sofia til
Kristoffer. "Jo, det skal vi. Jeg gar ind i kekkenet
og henter en gulerad". "Ja, gar det, Kristoffer".

Nu vil 5ofia ikke vaere mere ude og bygge en
snemand mere. Hun vil hellere bage. Sofia gar
ind til sin mor. Ma vi bage en kage? Mor siger:
Det kan vi godt Sofia. Sofia vil bage to huse.

Nu vil Kristoffer heller ikke vaere ude at bygge
en snemand. Han vil hente juletraeet. Mor
kalder pa Sofie: "Vil du hjeelpe med at hente
juletrazet?” Safie vil gerne hjzlpe mor og
Kristoffer. Nu er de faerdige med at hente
juletrazet. Sofie synes, at det er smukt.

Nu gar Sofie ind og sperger mor: "Mor, ma jeg
se TV istuen?” "Ja, det mé du, Sofie”. Sofie gar
ind og ser TV.

Nu er det morgen. Sofie er ikke staet op endnu.
Hun sover pa hendes veerelse. Nu er hun
vagnet. Hun gar ud i stuen. Hun raber:
"julemanden har varet i stuen". Der er noget i
sokken. Hun har faet en julekugle. "Den vil jeg
saette pa juletrazet”, siger hun. Hendes mor
siger til hende, at det ma hun gerne.

Figur 7: Elevtekst med titlen Jul. Hvert afsnit angiver en bogside i den oprindelige version i Skriv og laes

Ved lesning af teksten indser man hurtigt, at den sammenlignet med de to foregaende
eksempler ikke blot er vaesentlig lengere, men ogsé, at der i denne tekst er gjort brug af et
storre repertoire af skriftsproglige ressourcer. Herunder ses tabellen med Raschscoren for

teksten og indplaceringen i udviklingsmodellen.
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Dimension Udviklingsgruppe Logitscore
Tekstfremstilling Gruppe 2 0,97 (0,63)
Saetningskonstruktion Gruppe 3 2.00 (0.19)
Verbaler Gruppe 3 1.52 (0.35)
Beskrivere Gruppe 1 0.37 (0,80)
Stavning Fonetisk -

Tabel 5: Udviklingsgrupper og logitscore for elevteksten Jul

At vi her har at gore med en relativt avanceret tekst, afspejles forst og fremmest ved, at
teksten tilherer gruppe 3 1 bdde 1 dimensionerne Satningskonstruktion og Verbaler. |
Tekstfremstilling tilherer den gruppe 2, mens den tilherer gruppe 1 1 Beskrivere. Nér
elevteksten 1 dimensionen Tekstfremstilling er placeret i gruppe 2 — med en logitscore pa
0,97, der angiver at den ligger i gvre del af gruppen — skyldes det bl.a., at elevens fortelling
om Sofies goren og laden i dagene op til jul i vid udstrekning er bygget op omkring dialog
mellem fortellingens akterer, og altsa gennem brug af direkte tale til at lade flere stemmer
komme til orde i teksten. Desuden anvender eleven i forteellingen ogsé evaluerende
sprogbrug i form af vurdering (evaluering af ting og genstande), som nar eleven i sekvensen
om juletreet skriver, at “Sofie syns at det er smat (smukt)”. Begge disse sproglige traek er
karakteristiske for trin 2. Teksten bindes sammen med brug af bade leksikalske og
pronominelle referencer (et karakteristisk traek for trin 1). Til gengaeld anvender eleven kun 1
begraenset omfang forbindere til at etablere sammenhang i teksten (eleven anvender kun den
temporale forbinder “nu”), og det kan medvirke til at forklare, hvorfor teksten ikke opnar en
hejere Raschscore og altsd placeres i (ovre del af) gruppe 2.

I dimensionen Satningskonstruktion placerer teksten sig i gruppe 3, hvilket afspejler, at
eleven 1 sin fortelling om Sofies jul gor brug af en reekke mere udbyggede syntaktiske
konstruktioner, der er kendetegnende for den gvre ende af trin 2 og enkelte ogsa for trin 3.
Det galder bl.a. konstruktioner med (led)s@tninger som materiale for s@tningens genstand
(fx “hins mor siger til hin at det ma hun gearne”); elliptiske konstruktioner ved sideordnende
helsetninger (fx “jeg gé en i kekkenet og hendter en gulerod”); mere udbyggede predikatled,
hvor kernen er udvidet med efterstillede prapositionsforbindelser (fx “nu er de fareti med at
hente juletreded); og mere omfangrige adverbialer i form af prapositionsforbindelser med
infinitivhelheder som styrelse (fx “Nu skal vi ud og bugg en sneman”). Ligeledes er eleven i
stand til at skabe en vis vekslen i s&tningsforlabet ved at variere udfyldningen af forfeltet, og
det gores ikke blot med (korte) adverbialer (trin 1), men ogsd med forelgbigt subjekt, hvilket
er kendetegnede for trin 2 (fx “der er nérd i seken”), og med objekt, hvilket er kendetegnende
for trin 3 (fx “skal vi ikke har en nase pd snemane signer Sofie til kristoffer”). Med til at
etablere de mere udbyggede og nuancerede s@tningskonstruktioner i teksten er ligeledes
brugen af faste adverbialer i bade deskriptiv (“Nu vil Sofie ikke var mer ud og byte en
snemand”) og modal betydning (“hun vil helr baje”), hvilket er karakteristisk for trin 2.
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I dimensionen Verbaler placeres teksten 1 udviklingsgruppe 3. Det skyldes blandt andet, at
eleven, som det er karakteristisk for denne gruppe, skaber sproglige treek forbundet med trin
3, her en variation af procestyper, for at folde sin fortelling ud. Ud over relationelle og
materielle processer (trin 1) anvender eleven ogsa bade mentale processer (trin 2) (fx “Sofie
syns at det er smét”), og verbale processer (trin 3) (fx “mor klar (kalder) pd Sofie’). Desuden
afspejler det, at eleven formar at bruge forskellige verbalformer i gengivelsen af sin
juleforteelling, og altsa ud over enkel (dramatisk) nutid ogsa anvender sammensatte
verbalformer bade med brug af modalverber (trin 2) (fx “hun vil helr baje”’) og sammensat tid
(trin 3) 1 form af for nutid (fx “hun har fod (faet) en julekule”).

Eleven gor kun i begreenset omfang brug af beskrivere i teksten (et af de fa til feelde er: “sofia
vil baje to huse”), og selvom teksten opnér en hgjere Raschscore end de to foregaende
teksteksempler, er det ikke tilstraekkeligt til bringe den op i udviklingsgruppe 2 i dimensionen
Beskrivere.

Stavningen 1 teksten er vurderet til at vaere overvejende fonetisk, selvom den ligesom den
foregdende tekst bade viser punktvise tegn pa forstéelse for morfologiske og ortografiske
principper og indimellem har svert ved folge det fonetiske princip.

Diskussion

Design og resultater

I undersogelsen af hvad der karakteriserer indskolingselevers skriveudvikling set fra et
lingvistisk perspektiv, tog vi udgangspunkt i behovet for at se flere nuancer i elevers forste
skridt frem mod at kunne skrive sma meningsfulde tekster i en skolekontekst, herunder i et
onske om at undersgge multiple sproglige dimensioner og den indbyrdes sammenhang
mellem disse dimensioner. Det er et vigtigt resultat, at det er muligt at identificere statistisk
valide monstre for, hvordan elever typisk udvikler deres skrivning fra 0. til 2. klasse. Desuden
er det betydningsfuldt, at vi kan gere det for dimensioner, der hidtil har vaeret underbelyst for
dette alderstrin, herunder hvordan elever begynder at opbygge en sa&tning, undersegt med
bade formelle og funktionelle briller, og hvordan de begynder at treede personligt frem 1
skrivningen gennem brug af for eksempel holdningsudtryk. Selvom vi i vores analyse af
elevtekster har undersegt en lang reekke forhold, har vi skullet balancere en dybdeinteresse
med de overfladebetingelser, en storskala-analyse og kravene til digital implementering
nedvendigvis satter. For eksempel var skriftsproglig kreativitet et forhold, vi tidligt forsegte
at undersegge. Men vi har ikke set det, og det berorer ogsa et forhold forbundet med vores
design: vi har kun elevernes tekster, og derfor kan det vaere svert at identificere visse
betydningsaspekter, som for eksempel kreativitet, der ogsa til en vis grad kan vaere forbundet
med det individuelt seeregne eller det, der overskrider et skriveoplag eller det forventede.
Men at vi ikke har set det, kan ogsa handle om alderstrinnet og det forhold, at vi undersgger
tidlig skriveudvikling. Det vil sige den periode, hvor elever lerer at skrive, og hvor de altsa
etablerer og udvikler et repertoire fra at have stort set ingen skriftsproglige ressourcer til
gradvist at beherske flere og flere.

De tekster, vi har undersogt, er alle skrevet 1 en bestemt app, Skriv og lces. Vi fortolker nogle
af de treek, vi har identificeret i elevernes tekster, som influeret af mediet. Det gaelder
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abenlyst brug af smileys og direkte tale, det sidste understettet af muligheden for at lave
talebobler. Men det gaelder ogsa skriftsproglige valg forbundet med billedsiden, herunder
mader at skabe tekstsammenhang gennem brug af en indledende forbinder som ’Her’
placeret i forfeltet og med reference til et billede indsat i bogen. Det er i den sammenhang en
afgrensning i vores studie, at selvom elever gennem app’en stottes i at skabe multimodale
beger, sd har vi kun undersegt skriftsproglige dimensioner ved elevernes tekster. Ud fra en
forventning om en udvikling fra en overvejende visuel betydningsdannelse til elevtekster,
hvor skriftsproget ogsd kunne bare betydningen, har vi rudimentaert og formelt undersogt
sammenhangen mellem billede og skrift 1 analyserne af de 803 elevtekster (se
analysemodellen i tabel 1) i1 forhold til, om billeddelen dominerede (under én s&tning per
side), om de to modaliteter var lige (én s@tning per side) eller om skriftdelen dominerede
(mere end én sztning). En betydelig del af de elever, hvis tekster placerer dem 1
udviklingsgruppe 1 i dimensionen tekstfremstilling, skaber tekster, hvor billedsiden
dominerer. En mere nuanceret inddragelse af billedsiden og relationen mellem denne og
elevers skriftsproglige udvikling ser vi som et oplagt fremtidigt studie.

Mere generelt ser vi dog ogsé, at det netop er mediets indbyggede tilskyndelse til, at elever
tidligt skriver hele tekster 1 form af smé bager gennem brug af bernestavning, der har givet os
en unik mulighed for at undersege multiple dimensioner ved elevers tidlige skriveudvikling.
De monstre, vi har identificeret, forstar vi ogsd i lyset af det indhold, elever velger at skrive
om — og tilbydes at skrive om — og i lyset af de genrer, der laegges op til i undervisningen.
Derigennem forstdr vi menstrene i lyset af aktuel indskolingskontekst for skrivning i en
dansk kommune som Svendborg. Resultaterne afspejler séledes bade, hvad elever har med 1
bagagen, og is@r hvilke tekstdeltagelsesmuligheder de far i bernehaveklassen (0. klasse) og 1
1. og 2. klasse, sarligt i danskfaget, nar en app som Skriv og lees er det medium, der skabes
tekster 1. Selvom vi alene har undersogt elevers tekster, sa har vi teoretisk anerkendt det
sociale og skolekonteksten som afgerende for elevers skrivepraksis og -udvikling. Vi antager
derfor, at vores identifikation af elevers tidlige skriveudvikling er forbundet med, hvilke slags
tekster elever inviteres til at skrive i en aktuel dansk indskolingskontekst. Analysen af de to
datadrevne kategorier, Semantisk univers og Genre (jf. tabel 1), fremviser et billede af en
skriveundervisning, der laegger op til det nare, og til formater, der kendes fra bernekulturen,
som den lille fagbog om dyr eller bogstavrim som Alfabet-teksten (figur 3), der ogsé kan
siges at tilhore et skoledomane. Samtidig viser vores analyser kun i mindre omfang
eksempler pa mere etablerede danskfagsgenrer som eventyret, anmeldelsen og journalistiske
genrer. Imidlertid er det ogsa et vigtigt forhold, at de genrer vi har identificeret, er
emergerende og ikke nedvendigvis fremviser etablerede mader at organisere og agere med
tekst pa. Derved er det udfordrende at sammenligne vores resultater med studier, der saerligt
fokuserer pa bestemte typer af tekster som narrative tekster, fordi den naturlige data, vi har
som materiale, er praeget af diversitet og afprevninger. Dette billede af skriveundervisning
resonerer med Faghcefte for barnehaveklassen (Borne- og undervisningsministeriet, 2019a)
og med Fagheefte for dansk (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019b). I bernehaveklassen
er de ikke-obligatoriske mal blandt andet, at eleven kan eksperimentere med at skrive korte
tekster, har viden om det alfabetiske princip, skriveretning og satningsopbygning. I 1.-2.
klasse er det et mal, at eleven lerer at udtrykke sig selv gennem skrivning, tale, lyd eller
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billede i naere og velkendte situationer. Forst senere, som fremhavet af Jeffery et al. (2018),
foreskrives det, at skriveudviklingen involverer stadigt mere fagspecifikke mader at
kommunikere pa. I den forstand ser vi 1 undersogelsen skriveudvikling som noget, der foregar
i spaendet mellem det nere og det begyndende disciplinare eller fagspecifikke. Det er en
central refleksion, at vores undersggelse er rettet mod elevers tidlige skriveudvikling, og at vi
ikke med vores design har kunnet undersoge graden af selvstendighed i elevers
betydningsskabende valg eller deres intention bag og refleksion over deres tekster, hvilket
kunne belyse vasentlige aspekter knyttet til det at udvikle et repertoire af skriftsproglige
ressourcer. Derved abner vores resultater og konceptualisering af skriveudvikling bade for en
videreudvikling af analysemodellen og en undersogelse af elevers fortsatte skriveudvikling
fra 3. klasse og videre pa mellemtrinnet, samt for at der i fremtiden ogsé foretages studier, der
kan bidrage til at belyse den enkelte elevs udvikling som skriver gennem skolens forste ér,
enten gennem kvalitative analyser af samme elevs tekster henover skolear eller ved som
undersogelsesgenstand ogsé at inddrage individuelle forhold samt empiriske omgivelser som
bl.a. klasserumskonteksten. Forste skridt mod at undersege den enkelte elevs udvikling er vi
allerede 1 gang med inden for rammen af ATEL-projektet. Vi arbejder séledes 1 gjeblikket
med at foretage kvalitative analyser af alle Skriv og lees-tekster skrevet af et mindre antal
strategisk udvalgte elever, der har deltaget gennem hele projektperioden fra 0. klasse til 2.
klasse. Disse analyser vil give os nuancerede billeder af enkeltelevers individuelle og
forskelligartede skriftsproglige udviklingsveje og derved bidrage til at komplementere
udviklingsmodellen.

Det er ogsa en central refleksion, at selvom data er fra ét omrade i Danmark, sa formoder vi,
at udviklingstrinnene vil kunne genkendes ogsé i andre omréder med andre bern, lerere og
klassesammensa&tninger, men at elevernes made at fordele sig pa i udviklingsgrupperne kan
se ud pa andre mader. Der kan vere variationer athengigt af 1 hvilket medium, der skrives 1,
ligesom resultaterne ma forstas i relation til, hvad elever vil kommunikere om, og hvordan de
tolker verden og forventninger i skrivesituationen, samt ikke mindst i relation til
klasserumskonteksten. Resultaterne rejser séledes spergsmal om, hvilke
tekstdeltagelsesmuligheder elever tilbydes, og hvad der bdde peedagogisk og i et
skriveudviklingsperspektiv kan understette elevers udvidelse af et repertoire af
skriftsproglige ressourcer.

Evaluering og feedback

I den igangvaerende fase i projektet anvender vi resultaterne fra de tidligere faser som
udgangspunkt til at give leererne forslag til, hvordan de kan anvende viden om elevernes
aktuelle skriveudvikling. Som vores analyser viser, er der en markant spredning 1 elevers
skrivekompetencer pa hvert klassetrin (se afsnit 5.3.). Sagt pa en anden made vil det kunne
forventes, at der i 0. klasse er elever, der overvejende skribler og eksperimenterer med at
skabe simple s@tninger pa skrift, samtidig med, at der er elever, der er l&ngere fremme 1
skriveudviklingen og kan skrive sma sammenhangende tekster. Tilsvarende spredning ses pa
1. og 2. klassetrin, og det vil vare en velkendt erfaring for bernehaveklasseledere og
indskolingsdansklarere, at de typisk skal undervise elever, der er forskellige steder i deres
skriveudvikling. Det stiller krav til differentiering, men med den nuancerede beskrivelse af
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multiple dimensioner ved elevers typiske skriveudvikling giver projektet ogsa rig og unik
mulighed for at udvikle pracis og konkret feedback til grupper af elever, som laereren vil
kunne trekke pd og omsaette 1 lyset af sin gvrige viden om eleverne i klassen. Vi mener
saledes, at vi med udviklingsmodellen har tilvejebragt et vaerdifuldt vidensgrundlag, for, at
indskolingslerere kan tilretteleegge en skriveundervisning, der ikke overfokuserer pa
stavning, men som handler om at eleverne udvikler ressourcer til at kunne udtrykke sig og
kommunikere pa skrift. Det er samtidig klart, at udviklingsmodellen med dens dimensioner,
grupper, trin og sproglige trak stiller ret store krav til leerernes eget skriftsproglige og
lingvistiske beredskab. Dette er en problematik, vi desvaerre ikke har plads til at ga nermere
ind 1 her. Vi ma ngjes med at bemarke, at vi — for at lette leerernes anvendelse af modellen —
har udformet en forenklet udgave af udviklingsmodellen og dens lingvistiske beskrivelser (vi
er i skrivende stund ved at forberede denne udgave af modellen til udgivelse).

Grundlaeggende bygger forslagene pa en socialsemiotisk forstaelse af skriveudvikling (jf.
afsnit 2). Barn og unge onsker at kommunikere om noget til andre pd genkendelige méader, og
de gor det ud fra deres aktuelle repertoire og hvad de inviteres til 1 undervisningen. Derfor
leegger vi vaegt pd meningsfulde skriveopgaver, engagerende stotte og feedback. Ved
udarbejdelsen af forslagene har det veret et princip, at klassen skal kunne beskaftige sig med
det samme emne og indhold, samtidig med at eleverne skal kunne arbejde pa forskellige
niveauer. Forslagene er derfor udarbejdet som forlgbsbeskrivelser med forslag til felles
aktiviteter og fagligt input, som lareren kan give, fulgt op af forslag til vejledning og
feedback athaengig af det aktuelle sted eleverne er i deres skriveudvikling (dvs. hvilken
gruppe de placerer sig 1). | et af forlabene foreslar vi séledes, at klassen arbejder med “Da
mor og far var bern” ved at interviewe forzldre, bedsteforaldre eller andre voksne om deres
barndom. Forst skal eleverne forberede interviews med udgangspunkt i en interviewguide,
som lareren og klassen udvikler. Der er forslag til et brev, som laereren kan sende til
foreeldrene, ligesom der er idéer til, hvordan bernene kan arbejde med deres noter, udleverede
fotos og fastholdelse af, hvad deres interviewpersoner sagde. Dernast er der et forslag til,
hvordan lereren undervejs i processen kan stotte eleverne i arbejdet med at skrive, athaengigt
af hvilke udviklingsgrupper de enkelte elever i klassen tilherer. For gruppe 1 lyder
indledningen til dette forslag fx saledes: "Gruppe 1 er pd vej til at skrive de forste s@tninger,
og du kan hjelpe dem med enkle strukturer som “Her er min mormor”, “Hun er 35 ar” eller
“Han boede i [Odense].” P4 den made kan du stette dem 1 at skrive sma korte satninger om
den person, de skriver om...". Tilsvarende er der forslag til, hvordan lereren kan give
feedback. For gruppe 1 er det fx folgende: “Gruppe 1 er i gang med at lere at skrive enkle
s@tninger og eventuelt tage de forste skridt henimod at skabe tekstsammenhang.” Lareren
far forslag til, hvad der kan kommenteres positivt anerkendende, fx at eleverne i gruppen:

o bruger forskellige ord om [portratterede person], som giver liv og sammenh&ng i
teksten

e skriver sma s@tninger om, hvor gammel den [portraetterede person] er, hvor han/hun
boede, hvad...

e beskriver hvor og hvorndr noget skete, sa laeseren kan folge med 1 portretartiklen

o skaber sammenhang med ‘og’.
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Hvis det er muligt, kan leereren samle mindre grupper af elever og lade dem eksemplificere,
hvordan de har skrevet noget bestemt i deres boger (fx skolehverdagen, eller hvordan de
udtrykker tid), hvilket kan give anledning til en kort samtale om forskellige valg og
muligheder i situationen. Vi leegger altsa op til, at stetten undervejs og feedback sker ud fra et
dialogisk princip (Kvithyld & Aasen, 2011). Som det forhabentlig fremgar, forseger vi at
understette en undervisning, hvor der sker indre differentiering pad méder, der ikke
stigmatiserer eller skaber konkurrence, ligesom vi forsgger at stotte laereren i1 at gennemfore
en undervisning, der bade er engagerende, meningsfuld og fagligt relevant for eleverne netop
der, hvor de aktuelt befinder sig i deres skriveudvikling. Samtidig laeegger vi op til en
undervisning, hvor de forskellige dimensioner kommer samlet i spil. I feedback og evaluering
til lererne vil der vaere sarligt fokus pad dimensionerne Tekstfremstilling og
Saetningskonstruktion. Dimensionen Verbaler vil séledes blive integreret i
Saetningskonstruktion, og hvad angér Stavning, leegger vi op til, at der arbejdes med det med
afsaet i elevernes egne tekster.

Det er centralt, at den evaluering af elevers skriveudvikling, vi (artiklens forfattere) aktuelt 1
projektet og 1 samarbejde med forskere fra DTU indbygger i Skriv og Ices, ikke er en
evaluering af kvalitet, men en beskrivelse af, hvad der kan vare naste skridt 1 elevernes
skriveudvikling 1 forhold til, hvor de er i den model for elevers tidlige skriveudvikling, vi har
udviklet. Udgangspunktet er, at eleverne kan stettes i en udvikling, og at denne altsa vil vaere
forbundet med blandt andet didaktiske forhold og de muligheder for at skrive tekster, som
eleverne tilbydes og stattes i. Det er heller ikke en evaluering i forhold til en national norm,
hvilket folger af de nevnte forhold: En national norm vil med de niveauforskelle, vi ser pad
hvert klassetrin, og i lyset af vores kontekstuelle tolkning, vare intetsigende for den enkelte
lerer. En vigtig overvejelse er til gengaeld, hvor mange elevtekster, der er nedvendige for
med en relativ sikkerhed at kunne indplacere eleven i en udviklingsgruppe pa et givent
tidspunkt. Som pépeget er der for enkelttekster relativ stor statistisk usikkerhed forbundet
med scoringen. Der skal saledes en vis mangde tekstdata til for at opna en acceptabel
usikkerhed. Det kan eksempelvis vaere en elevs tekster fra de seneste tre eller seks méneder. I
den henseende forstdr vi som navnt elevers tidlige skriveudvikling som en emergerende
udvikling af et repertoire af skriftsproglige ressourcer. En bog vil sjeldent indeholde alle
sproglige traek, men har eleven forst taget bestemte ressourcer 1 brug i1 deres skrivning, sé er
det en del af deres repertoire, ogsa selvom de naste skriveopgaver ikke legger op til samme
mader at fremstille tekster og konstruere satninger pa. Det tidsmaessige lengdeblik er altsa
nedvendigt.

Konklusion

Ved at have identificeret nogle tydelige menstre for elevers tidlige skriveudvikling 1 en dansk
indskolingskontekst, nar de skriver digitalt, i et multimodalt bogformat og med afsat 1
bernestavningsmetodik, bidrager dette studie ogsd 1 international sammenhang, ikke alene
med afgerende ny og nuanceret forskningsviden om tidlig skriveudvikling i en skolekontekst,
men ogsd med nyskabende metodiske og tveerdisciplinare tilgange til undersogelse af
skriveudvikling. Den viden om skriveudvikling, vi har preesenteret i artiklen her, er desuden
helt central for paedagoger og lerere i indskolingen i forhold til at forstd og understotte
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elevers skriveudvikling gennem formativ evaluering. De nuancerede beskrivelser af typiske
udviklingsveje inden for multiple dimensioner giver en rig og unik mulighed for at stotte
elevers skriveudvikling ud fra hvilke grupper, de placerer sig i hvornér, og gennem pracis
feedback indlejret i forleb med meningsfulde opgaver for aldersgruppen. Med vores
teoretiske afsaet forstar vi skriveudvikling som betinget og muliggjort af en raekke
kontekstuelle forhold, herunder hvad eleven har med i bagagen, elevens interesse,
klasserumskonteksten, hvad undervisningen inviterer til og stetter op om. Studiet viser
séledes et aktuelt billede af skriveundervisning i indskolingen i Danmark. P4 samme made
betyder en storre viden om elevers udvikling af skriftsproglige ressourcer 1 skolens forste ar
noget, fordi undervisning har betydning i forhold til at bidrage til elevens skriveudvikling, og
derved ogsa til identitetsdannelsesprocesser og deltagelsesmuligheder 1 og uden for skolen.
Selvom den digitale udvikling giver mulighed for at komme taet pé elevers skrivning, som
den foregér naturligt i klassevarelset, sd er der ogsé nogle som argumenterer for, at netop den
digitale udvikling i stadig hejere grad sveekker relevansen af at kunne udtrykke sig og
kommunikere gennem skrivning. Vi anser imidlertid skrivning som en helt central
kompetence 1 dag, ogséd selvom medier og skriftsprogskulturen er under hastig forandring.
Med vores undersggelse onsker vi ogsa at lagge op til dialog med fremtidige
flerdimensionelle undersogelser af elevers fortsatte skriveudvikling i skolen, og med studier,
der kunne taenkes at inddrage supplerende undersogelsesaspekter sdsom elevers individuelle
forhold og den klasserumskontekst, der danner ramme omkring elevers skrivning.
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English Summary

Writing is a complex phenomenon and many aspects are crucial for how the development of
writing takes place when seen in a life span. In the research project, Teaching platform for
developing and automatically tracking early stage literacy skills (ATEL, 2018-2023), and
based on a text-oriented model of writing, we identified how young students (age 6-8)
establish and expand their repertoire of written language resources, from their first
scribbling to they begin to write short, meaningful texts. Our data consisted of a large
number of texts (n=803) written in a digitised picture book format by primary students from
Svendborg, a mid-size municipality in Denmark. By examining early writing development
across the first three years of formal schooling, we addressed an under-researched area
within educational writing research. In this article, we present a key result from the first part
of the project: Proficiency scales for young students’ typical writing development. In the
second, and ongoing, part of the project, we are developing formative evaluation and
pedagogical inspiration for the teacher based on the identified writing proficiency scales. In
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the concluding section of the article, we present and discuss our suggestions for formative
evaluation and pedagogical inspiration regarding young students’ writing.
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Appendiks

Skriveudviklingsmodel for scetningskonstruktion

Grupped Gruppe3 Gruppe2 Gruppel Trin Sproglige trak
0.1 %) {13 %) (74 %) (13 %)

6% 3 0% 0% | "Trin 4: Avanceret swetningskonstruktion 3.5-6 | * M-opbygning, Uddybning efter
Dette trin er karakteriseret ved syntaktisk mere avancerede * Frie adverbialer, Konnektor
konstruktioner. Der optreder (kompletive) ledsetninger + M-beskriver
("at"-s&tninger) som ledmateriale til agenten, ligesom der optreeder * Frie adverbialer, Modale udtryk
mere udbyggede konstruktioner af modiageren (brug af foranstillede * Frie adverbialer, Betingelse
beskrivere ogfeller efterstillede udbygninger). Ligeledes optraeder * A-ophygning, Infinli\'.f::elning
syntaktisk avancerede frie adverbialer i form af
betingelsesledswtninger samt adverbialer med modererende eller
strukturerende funktion som bhv. modale udtryk (fx "muligy
konnektorer (fx "for det forste”).

81 % 26 % 3% 0%
Trin 3: Mere komplekse helszetninger ‘ 2-3.5 | * Forfelt, Spergende stedord
Dette trin er karakteriseret ved stninger med en mere varieret og * G-opbygning, Setningsemne
kompleks opbygning. Udfyldningen af forfeltet kan ske ved at * Fh-opbygning, Uddybning efter
genstanden placeres i forfeltet, og ved at der placeres spergeord, * FA-opbygning, Prepositionsforhindelse med infinitiv
det vil sige ved at der laves spargende seetninger. Der optreeder ogsd * Forfelt, Objekt
mere komplicerede adverbielle led. Disse er adverbielle led * Frie adverbialer, Arsag
udtrykkende drsag samt adverbielle led, hvor ledmaterialet er
omfangsrige praspositionsforbindelser indeholdende (reducerede)
ledsaetninger eller infinitivkonstruktioner. Ligeledes aptrader der
mere komplekse predikatkonstruktioner hvor ledmaterialet er
prepositionsforhindelser, infinitivszeminger eller ledsztninger.

95 % 61 % 1249 1%
Trin 2: Udbyggede ledkonstruktioner 1-2 | * A-opbygning, Ellipse
Pi dette trin optraeder foranstillede heskrivere (og bestemmere) til * M-ophygning, substantiv mm.
biide agent- og genstandsleddet primzert med pronominer som * A-ophygning, Uddybning efter
ledmateriale. Trinnet er desuden karakteriseret ved mere komplekse * Faste adverbialer, Modale
konstruktioner med agent-, genstands- og pradikatled med *+ FA-opbygning, Flere ord
efterstillede beskrivende leddele i form af praepositionsforbindelser * Geopbygning, Uddybning cfter
og relative ledsaetninger. Pa dette trin optreeder - ud over subjekt og * P.ophygning, Uddybning efter
enkle adverbialer - ogsi forelgbigt og formelt subjekt i forfeltet, * FA-ophygning, Adverbiel ledsietning
samt forbinderen “her”. der skaber forbindelse til billeder i * FA-opbygning, Prepositionsforbindelse med beskriver
teksten. P overgangen til trin 3 begynder der er at opirede *+ G-opbygning, Infinitivisetning
elliptiske konstruktioner pd agentpladsen ved sideordnede * Forfelt, Forelpbigt/formelt subjekt
helsetninger og konstruktioner med brug af modtager (typisk indirekte # Faste adverbialer, Deskriptive
objekt). Som genstand i setningen optreder ligeledes (kompletive) * Frie adverbialer, Forbinder
ledstninger ("at” - seetninger) og siden — pi trin 3 - satningsemner. # G-beskriver
Der optreder ogsi mere omfangsrige adverbialer i form af adverbielle * Acbeskriver
ledseetninger (hovedsageligt udirykkende tid) og
prepositionsforbindelser med indfajede beskrivende leddele, ligesom
der optraeder faste adverbialer, sdvel de deskriptive (fx "ikke",

. "altd”) som de modale (fx "jo”, "nok”).

98 % 8l % 26% 3%
Trin 1: Enkle sietninger -1-1 | * Frie adverbialer, Méde
Dette trin er karak ved enkle hel konstruktioner der * Fric adverbialer, Tid
indeholder agent (typisk subjekt) og ver mt genstand (1ypisk # Forfelt, Adverbial
objekt) eller et priedikat, og hvor subjeket stadig er placeret i # Frie adverbialer. Sted
siwtmingens forfelt. De enkelte led udgwres overvejende af enkeltord. * P-ophygning, substantiv mm.
Som ledmateriale til s®iningens agent optreder forst og fremmest * FA-opbygning, Preepositionsforbindelse
substantiver, proprier eller pronominer, til sztningens objekt * P-ophygning. Adjektiv
optraeder substantiver, og til semingens predikat optreder adjektiver * FA-ophygning, Et ord
eller substantiver. Trinnet er desuden karakteriseret ved # Pobeskriver
helswiminger med tilfjelse af omstwendigheder for det beskrevne * G-opbygning, substantiv mm.
gennem enkle frie adverbi Som frie adverbialer optreder
enkeltord (fx "nu” d", "sa") eller enkle prpositionsforbindelser
(fx "i Zoo" jul”, "pd mandag” eller “med mor”). De frie
adverbialer beskriver omstandigheder i form af tid, sted og made, og
de kan optrazde syntaktisk bide i forfelt og inde | ssetningen.

100 % 97 % T3 % 18 %
Trin 0: Pa vej mod de forste stninger -2.3--1 | * Forfelt, Subjekt
Dette trin er karakteriseret ved brug af forskellige bogstaver og * A-ophygning, substantiv mm.
muligvis enkeltord eller flere ord i sammenhaeng. Sammenszetningen af
ord udger enten swtningsemner eller helt simple swtninger bestiende
af subjekt og verbal, hvor subjektet er placeret i s@tningens

100 % 99 % 91 % 459 | forfelt
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Skriveudviklingsmodel for verbaler

Gruppe4 Gruppe3 Gruppe2 Gruppel Trin Sproglige traek
(0.8 %) 21 %) 160 %) (19 %)

1% 15% 4% 1% Trin 4: Avancerede verbalformer 2-3 | *V-td, Generel ud
Dette trin er karakteriseret ved mere abstrakte verhalformer som passiv # V-form, Aspekt
(biide s-passiv og blive-passiv) ag imperativ, ligesom der optrieder verbal * Vform, passiviorm
aspekt i form af faste verbalsammensmeminger (fx "ligge og sove” og "vare * V-form, Imperativ
ved at spise”).

65 % 32% 11 % 3%
Trin 3: Sammensat tid og en variation af procestyper 1-2 | * V-procestype, Verbal
Detie trin er karakteriseret ved mere komplekse verbale tider gennem * V-tid, kombineret tid
former som far nutid/datid, fremtid, og ud over de gvrige processer
optreder ogsi verbale processer.

84 % 57 % 25 % 8%
Trin 2: Datid, modalverber og flere procestyper 0 =1 | * V-form, Modal+infinitiv
Dette trin er karakteriseret ved enkel datid samt konstruktioner med * V-procestype, Mental
muodalverber, Konstruktionerne er blandt andet hyppigt forekommende faste * V-ud, Datid
udtryk som "Teg kan godt lide...” og "Jeg skal...”. Udover relationelle og
materielle processer optreder ogsd mentale processer.

93 % T8 % 47 % 19 %
Trin 1: Nutid og Fa procestyper -1-0 | * V-procestype, Handling
Dette trin er karakteriseret ved enkel nutid og overvejende relationelle * V-procestype, Relationel
verbale processer (gennem brug af verberne “er” og “har”), men ogsd * Votid, Nutid
materielle processer,

97 % 91 % % 38 %
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Skriveudviklingsmodel for beskrivere

Grupped4 Gruppe3 Gruppe2 Gruppel Trin Sproglige treek
0 %) (2 %) (40 %) (57 %)
3% 7% 1% 0% | Trin 3: Mere udfoldet brug af beskrivere 3.5-53 | * G-Beskriver, Titelinavn
Trinnet er karakteriseret ved mere specielle beskrivere som kerneled # G-Beskriver, Orden
(adjektiv) i et praedikat eller til at beskrive kerneleddet - ogsi i agent- * G-Beskriver, Materialitet
og genstandleddet. Det geelder fx "farve’ (fx "Hunden er brun"), “stoirrelse * G-Beskriver, Form
(fx "Han er lille"), "orden’ (fx "Hun er min farste ven"), "tilstand” (fx + p-beskriver, Orden
"leg er syg") og “materialitet” (fx "Pelsen er blad"). Desuden udirykker + A-beskriver, Farve
beskrivere 'vurdering” og senere bedemmelse’ i agent- og genstandsleddet. # A-heskriver, Bedemmelse
Desuden udtrykkes grad som forsterker i disse to led # A-beskriver, Titel/navn
# G-Beskriver, Bedommelse
* A-beskriver, Grad
* P-beskriver. Titel/navn
* G-Beskriver, Grad
* G-Beskriver, Farve
# P-beskriver, Tid
* A-beskriver, Orden
* A-beskriver, Vurdering
* A-beskriver, Storrelse
* G-Beskriver, Stprrelse
# G-Beskriver, Vurdering
* P-beskriver, tilstand
* P-beskriver, Materialitet
* P-beskriver, Farve
* P-beskriver, Starrels
83 % 45 % 12% 2%
Trin 2: Brug af hestemmere 2.1-3.5 | * G-Beskriver, Relation
P dette trin optreder ogsa flelsesudiryk som beskriver i # P.heskriver, Relation
predikatkonstruktioner (fx "hunden er glad”), Desuden optreder udbyggede * A-beskriver, Mengde
rollekenstruktionerne, specifikt i preedikat, agent (typisk setningens “ P-beskriver, Miengde
subjekt) og modiager (typisk saetningens objekt). Det sker gennem * G-Beskriver, Mangde
bestemmere, der angiver relation samt mengde. Derndover udtrykkes grad som + P-beskriver, Grad
forstarker i et predikat. * A-beskriver, Relation
* P-beskriver, Fplelse
95 % T % 35 % 8 %
Trin 1: Enkle evalueringer som predikat 1-2.1 | *P-beskriver, Vurdering
Dette trin er karakteriseret ved beskrivere i enkle * Pbeskriver, Bedgmmelse
predikatkonstruktioner, typisk udtrykt gennem et adjektiv (Fx "kaninen er
nuttet"). Det er specifikt evaluerende beskrivere om levende vasner
("bedgmmelse’) og entiteter ("vardering’).
98 % 91 % 62 % 21 %
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