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Professionsutveckling for digitaliserad @mnesundervisning —

reflektioner kring en videobaserad forskningsdesign
Af: Anna Slotte, Marie Nilsberth! & Christina Olin-Scheller?

Syftet med artikeln dr att diskutera en forskningsdesign, ddr dmnesldrare i samarbete med forskare
deltar i analysarbetet av videoinspelningar fran det egna klassrummet, med fokus pd anvindning av
digitala resurser i undervisningen. Samtalen utgar fran videoinspelningar i flera olika dmnen
sasom L1, matematik, historia, samhdllskunskap och fysik, vilka gérs under 3—4 dagar per

ldsdr. Sammanhanget dr en pdgdende nordisk studie, Connected Classroom Nordic (CCN), i vilken
kvaliteter i undervisningen i relation till digitaliserade undervisningspraktiker analyseras. Aven om
klassrummen idag har kommit langt i digitaliseringsprocessen gdllande utrustning visar flertalet
studier att fordndringar, som pd ett mer overgripande plan paverkar undervisningen, sker
langsamt. Med hjdlp av begreppet kommunikativa rum for ldrande (Kemmis et.al., 2014) diskuteras
forskar-ldrarsamtal, ddr motet mellan olika dmnesperspektiv utgor en del. Med utgdangspunkt i
exempel fran en forstudie inom projektet CCN urskiljs ndgra centrala aspekter bade for en
vidareutveckling av den fortsatta designen och for en 6kad forstdelse av hur gemensamma fysiska,
sociala och semantiska rum for ldrande skapas. Till dessa hor kunskaper om hur dmnen
representeras pd olika sdtt med hjdilp av digitala resurser, hur olika normer om elevers och ldrares
deltagande i klassrumsarbetet utmanas och omforhandlas i forhallande till digitaliseringens
forutsdttningar samt hur inférandet av nya teknologier visar sig ta stort utrymme i skolarbetet.

Bakgrund

Artikelns syfte dr att reflektera 6ver en forskningsdesign, dar liarare 1 samarbete med forskare deltar
1 analysarbetet av videoinspelningar fran det egna klassrummet. Vart fokus ar anvindning av
digitala resurser i undervisningen. Av sérskilt intresse ar det sa kallade kommunikativa rum som
forskare och lidrare gemensamt bygger upp och forhéller sig till, liksom m&ten mellan olika
dmnesperspektiv. Kontexten for samtalen dr forskningsprojektet Connected Classroom Nordic
(harefter CCN), (University of Oslo, 2021). CCN har ett tvddelat syfte: Projektet stravar dels efter
att fordjupa kunskapen om vad som hénder med literacy- och mediepraktiker i ett klassrum dar
olika digitala verktyg anvénds, dels efter att prova samverkansmodeller mellan ldrare, elever och
forskare. Denna artikel fokuserar pa det senare ledet av syftet, det vill sdga utprévningen av
samverkansmodeller mellan deltagande forskare och lédrare i studien, mot bakgrund av en
digitaliserad undervisning.

Forskningsprojektet CCN ér en tredrig videoetnografisk studie, dir forskare i olika nordiska ldnder
foljer en skola i varje land, som har en uttalad ambition att utveckla undervisningens digitalisering.
I dessa skolor f6ljs undervisningen med videoinspelningar i ndgra olika &mnen i samma klasser
under de tre aren, med fokus pé savél larares som elevers agerande. Videoinspelningarna analyseras
och ligger sedan till grund for efterf6ljande samtal mellan forskare och lérare, respektive forskare

! fore detta Tanner

2 Der henvises til denne artikel pa felgende made: Slotte, A.; Nilsberth, M.; Olin-Scheller, C. (2021).
Professionsutveckling for digitaliserad &mnesundervisning — reflektioner kring en videobaserad forskningsdesign. I
Christensen, T.S.; Hobel, P.; Niss, M.; Rarbech, H. (red.). Sammenlignende Fagdidaktik 6, side 7-28.
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och elever. I denna artikel belyser vi designen kring ldrarsamtalen, nagot som var i centrum 1
projektets pilotstudie.

Innehallsligt ligger forskningsprojektets tyngdpunkt pa digitalisering i relation till
undervisningskvalitet, vilket dr den fond mot vilket samverkansmodellen ska forstas. Vi inleder
dérfor med en Gversiktsbild av forskningsféltet om digitalisering och undervisning, med fokus pa
etnografiska klassrumsstudier. Vi diskuterar kort &mnesspecifika respektive &mnesdverskridande
perspektiv och ser direfter mer utforligt pa olika typer av forskar-ldrarsamarbete. Har ges
videobaserade samtal sérskilt utrymme. I den senare delen av artikeln granskar vi begreppet
kommunikativa rum for larande (Kemmis et.al., 2014; Ronnerman et al., 2015) 1 relation till var
studie, varefter vi belyser det konkreta samarbetet med ldrarna i nagra analyserade utdrag fran
samtal om inspelade lektioner. Slutligen reflekterar vi 6ver forskningsdesignen 1 relation till ldrares
professionsutveckling, varefter artikelns bidrag som helhet diskuteras.

Digitaliserad skola — férandrad undervisning?

Digital teknologi ingar i de flesta ldnder idag som en sjdlvklar del av den reguljdra undervisningen,
men kan ta sig olika uttryck pa olika skolor och i olika linder. Omfattande resurser har lagts pa
teknik, innehéll och kompetensutveckling hos lirarna (OECD, 2019b). Att klassrummen é&r digitalt
utrustade betyder inte nodvandigtvis att den digitala kompetensen okar eller att tekniken anvénds
andamalsenligt (Blikstad-Balas & Klette 2020; Gil-Flores et al., 2017; Fraillon et al., 2019). I en
nordisk jamforelse uppvisade till exempel Finland och Island for nagra ar sedan laga siffror
gillande elevernas anvdndning av digitala resurser som datorer, pekplattor och internet, trots att
dessa var tillgingliga i klassrummen. I den nyaste internationella studien ICILS (14 deltagande
lander) sticker de finldndska eleverna ut med en mycket l&g anvindning av IT i undervisningen,
medan Danmark ligger i topp (Fraillon et al., 2019). I en granskning av &mnena matematik och
teknik fran den svenska Skolinspektionen ansags anvandningen av digitala resurser i
undervisningen vara lag (Skolinspektionen, 2019). Tidigare studier har pekat pé brister 1 finldndska
elevers kompetens i informationssokning, och problemet ar synligt d&ven generellt 1 ICILS-rapporten
(ICILS, 2019; Kaarakainen et al., 2018; OECD, 2015). Larare har 6verlag en positiv instéllning till
anvandning av digitala resurser i undervisningen (Fraillon et al., 2019), men mer fortbildning anses
behovas. Behovet av fortbildning kring anvidndning av digitala resurser i undervisningen prioriteras
hogt av ldrarna, i1 de flesta av de nordiska l&nderna hogst av alla omraden (OECD, 2019b). Med stod
av sddana rapporter som hér redovisats, framtréder alltsa en stark onskan fran politiskt hall att 6ka
anvindningen av digitala resurser.

Ett tidigare intresse for anskaffning av och tillgéng till digitala resurser i skolor har idag overgatt till
ett intresse for pa vilket sitt digitala resurser anvinds och vilken betydelse de har 1 och for
undervisning och ldrande. Etnografiska klassrumsstudier riktade mot digitala aktiviteter 1
undervisningen har 6kat och 1 ett nordiskt perspektiv framtrader bland annat det norska Respons-
projektet, i vilket man f6ljt overgangen till en mer digitaliserad undervisning i en kommun (Igland
et al., 2019). Projektet pekar pa positiva lararerfarenheter: Textarbetet blir smidigare, texter blir mer
tillgéngliga 6ver tid och rum, och interaktionen kring texter mellan elever och mellan elever och
larare 0kar. Begreppet dialogiska mojlighetsrum anvénds for att beskriva de nya utrymmena for
interaktion som det digitala erbjuder. Lirarna ser att digitaliseringen dkar variationen i
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undervisningen och stddja elevernas motivation. Trots tekniska utmaningar och trots att en del av
kontrollen i klassrummet forloras, dr de intervjuade ldrarna klart utvecklingsorienterade
(Gouverennec & Nielsen, 2019). Andra studier pa omrédet visar pd tendenser i en digitaliserad
undervisning: uppkopplingen innebér en mer individualiserad undervisning (Asplund et al., 2018;
Blikstad Balas, 2012; Blikstad-Balas & Klette, 2020; Selwyn et al., 2017; Slotte et al., 2019) och
tekniska och praktiska fragor upptar lektionsutrymme pé bekostnad av innehall (Kjellsdotter, 2020;
Selwyn et al., 2017). Undervisningens struktur verkar inte paverkas nimnvart av uppkopplingen
(Annerberg 2016; Blikstad-Balas & Klette, 2020; Selwyn et al. 2017; Tallvid, 2015), trots det
faktum att eleverna via nétet mer eller mindre stdndigt har en potentiell tillgang till ett odndligt rum
utanfor klassrummet (Klette et al., 2018; Paakkari, 2020).

Flera studier pekar dven pa utmaningar nér det giller undervisningskvalitet 1 digitaliserad
undervisning. Selwyn et al. (2017) visar i en etnografisk studie av tre australiska skolor hur den
okade tillgangen till digital teknologi, genom en-till-en satsningar och liknande, inte sjdlvklart leder
till en transformering eller utveckling av undervisningen. Istdllet tycks frustrationer relaterade till
tekniska problem — och ldrares forvantningar pa att eleverna skulle ha storre tekniska kunskaper én
de de facto har — leda till att ldrare véljer enkla losningar. Vidare uppmérksammar studien hur
forhandlingar mellan ldrare och elever, om vad som ir (o)passande sitt att anvdnda teknologi, tar
stort utrymme i undervisningen. I s6kandet efter “best practice” ges dnda vélfungerande exempel
frén situationer da de tekniska problemen ér fa, eleverna arbetar gemensamt, ror sig i rummet, och
ar engagerade 1 undervisningsrelaterade uppgifter. Selwyn et al. (2017) lyfter &ndéd fram att en mer
kreativ, spontan och flexibel datoranvindning, som paminner om det som karaktiriserar privat
datoranvéndning, dr mer ovanlig i skolan (Selwyn et al. 2017; jamf6r Ito et al., 2013).

I véra egna tidigare studier (Slotte et al., 2019; Asplund et al., 2018) konstaterar vi att
individualiseringen av undervisningen é&r sérskilt pataglig 1 relation till informationssokning, vilket
kan leda till svarigheter for ldraren att ge alla elever tillriackligt stod samt till att varje elev skapar
sig sina egna ldrstigar. Eleverna anvénder sig av olika sokord och sokstrategier, de hittar och véljer
olika slags texter (kanske pa olika sprak) — savida de alls engagerar sig i det skolarbete de forvintas
gora (jamfor t.ex. Blikstad-Balas, 2012 och Paakkari, 2020). Speglar vi detta mot vetskapen om
stora brister i elevers sokstrategier (ICILS, 2019; Kaarakainen et al., 2018) kan vi konstatera att
forutséattningarna och villkoren for innehéllsligt larande blir olika for olika elever.

Redan ar 2011 péapekade Lankshear och Knobel (2011) att den stora utmaningen for skolan inte ar
att inforliva ny teknik, utan att utveckla en medvetenhet och kunskap om hur de digitala resurserna
mojliggdr nya former for deltagande och kommunikation 1 undervisningen. Klassrummen har for
eleverna blivit allt mer personligt formade och fungerar salunda i allt mindre grad som
gemensamma interaktionella utrymmen (Paakkari, 2020; Sahlstrom et al., 2019a; Sahlstrom et al,
2019b). Lararna behover forhalla sig till nya villkor relaterade till kontroll och distribuerad makt i
klassrum dér de digitala resurserna erbjuder och utmanar de mer traditionella praktikerna
(Bergstrom 2019; Bergstrom et al.,2019). An sé linge tar det logistiska och tekniska stort utrymme i
klassrummen och utifran den forskning som redovisas ovan forefaller inte undervisningens struktur
och innehdll ha genomgétt sérskilt kraftiga fordndringar, men ddremot forstarker en allt hogre grad
av individualisering av skola och utbildning. Klart &r dock att digitaliseringsprocesser inrymmer en
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komplexitet av ménga aspekter — teknologiska och materiella savil som pedagogiska och
didaktiska. For att fdinga den komplexitet som undervisningens digitalisering innebér menar vi att
dessa processer behover studeras med hédnsyn till flera olika perspektiv, dir vi i CCN forsoker finna
en design dér ldrares (och elevers) inifrdnperspektiv pd undervisningen méter forskarnas perspektiv
1 gemensamma rum for analys och diskussion av klassrummets praktiker och undervisningskvalitet
ur olika &mnesperspektiv.

Amneskulturer och samarbete mellan &mnen

Vi ser ocksa hur det finns behov av mer kunskap om vad digitalisering betyder 1 forhallande till
olika skoldmnens traditioner, ndgot som hittills uppmirksammats relativt lite. En intressant studie ar
hér Erixon (2016) som 1 fokusgruppssamtal undersoker svenska lérares respektive elevers
forhallningssitt till digitalisering inom ramen for olika &mnen, bland annat svenska. Han menar att
larare kan ha svért att uppfatta hur stora fordndringar for undervisningen, och sérskilt
dmneskulturen, som digitaliseringen de facto kan innebdra. Orsaken till denna “blinda punkt” menar
han ligger i att digitaliseringen i skolan trots allt sker forhallandevis langsamt. Bade lirare och
elever som intervjuas i studien har generellt en positiv syn pa de mdjligheter som digitaliseringen
kan medfora for &mnet; de menar att undervisningen kan bli enklare, effektivare, mer kreativ, mer
varierande och ddrmed ocksa ofta mer motiverande, da nya verktyg kommer in 1 bilden. Detta
understdds ocksa av det norska Respons-projektet (Gouverennec & Skaftun, 2019) dar bada
parterna ocksa lyfter fram fordelar med lagrings- och organisationsaspekter. Skrivande ses av
lararna som den praktik dér digitaliseringen ger de flesta fordelarna (Gouverennec & Skaftun,
2019). Enligt Erixon (2016) ser ldrarna det mesta i undervisningen som forhandlingsbart, forutom
den tryckta boken och den skonlitterdra ldsningen. Utmaningar som lyfts fram &dr upplevda brister i
den egna digitala kompetensen, i1 jimforelse med eleverna, liksom stdd fran skolans sida.

Det tidigare ndimnda Respons-projektet visar att matematiken skiljer sig frdn andra &mnen, i det
avseende att digitala resurser anvinds mer begrénsat. Lararna hénvisar till &mnesspecifika
literacypraktiker som motiv till en starkare forankring i papperspraktiker. Samtidigt &r matematik
det amne dér de digitala literacypraktikerna starkt &r knutna till sarskilda digitala program
(Gouverennec & Skaftun, 2019). En 6kad digitalisering av undervisningen har betydelse for
lararidentiteten, med fordndringar som innebér en starkare roll som handledare, en uppgift att
tillrattalagga upplevelser for eleverna och en beredskap att ta risker och prova pa nytt med okénda
konsekvenser (Gouverennec & Nielsen, 2019).

Med hénvisning till en del dldre studier, menar Erixon (2016) att det ar viktigt att forhélla sig till
olika &mneskulturer da man diskuterar betydelsen av digitalisering i olika &mnen. Med
dmneskulturer avser han det sociala ramverk inom vilket planering, undervisning, mal och
varderingar dger rum. Samtidigt dr samarbete, eller integrering, mellan &mnen ett aktuellt omrade 1
dagens skola och ldrarutbildning. P& engelska ar begrepp som curriculum integration (CI) och
interdisciplinary knowledge (Se t.ex. OECD, 2019a) relevanta. Bade i OECD:s riktlinjer och 1
nationella ldroplansgrunder ges &mnesdverskridande perspektiv utrymme.

Ett 6kat samarbete stdller krav pa &mnesldrarna, som inom ramen for &mnesoverskridande
samarbete forvintas beakta helheter — innehéll, kompetenser och kunskaper — utanfor det egna
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dmnet (Niemeld & Tirri, 2018). Traditionerna som utgér frdn mer @mnesspecifika kunskaper ar anda
starka. Ett imnesoverskridande arbetssétt innebér ocksé sociala fordndringar for ldrarna. Flera
studier som pa ett mer teoretiskt plan undersoker samverkan mellan dmnen lyfter fram de
amnesspecifika perspektiven som en utgadngspunkt for samverkan (Bjorkgren et al., 2019; McPhail,
2018). Bjorkgren et al. (2019) betonar att de &mnesspecifika sdrdragen och de &mnesdidaktiska
perspektiven behover synliggoras som utgdngspunkt for &mnesdvergripande samarbete.

I det vixande forskningsfiltet kring digitaliserad undervisning har CCN fokus pa
undervisningskvalitet i digitala klassrum ur ett &mnesdidaktiskt perspektiv, ett omrdde ddr behovet
av ytterligare kunskap &r patagligt. Da studien ar designad kring samverkan mellan ldrare 1 olika
dmnen och forskare, finns forutsittningar for att kunna uppmérksamma savil dmnesspecifika, som
mer generella didaktiska fragor i relation till uppkopplingen.

I det f6ljande ser vi ndrmare pa faktorer och modeller aktuella i forskar- och ldararsamarbete.
Sarskilt uppmarksammas organiseringen av samtal, dar videoinspelningar av ldrarnas egen praktik
ar utgangspunkt.

Rum for forskar-lararsamarbete

Den studie som hédr redovisas utgar fran en ambition att skapa utrymme for larare och forskare att
gemensamt reflektera dver undervisningskvalitet i digitaliserade klassrum. Aven om elever utgor en
part i samtalen i forskningsprojektet CCN som helhet, avgransar vi oss hér till samarbetet med
larare. Lérare ar under stark tidspress och deras mojligheter att reflektera Gver undervisningen kan
vara begrinsad. Inom och vid sidan av aktionsforskningsfiltet har olika typer av forskar-lararsamtal
etablerats, 1 syfte att skapa utrymme for ldrare att tillsammans med forskare reflektera dver olika
omraden inom lararprofessionalismen. Larares mojligheter att samarbeta har lyfts fram som en
faktor av betydelse for digitala utveckling i klassrummet (Gil-Flores et al., 2017; Willermark,
2018). I det hir avsnittet ges dirmed en dversikt Over forskning dér ldrares samarbete i
professionsutveckling belyses. Kemmis (2014) begrepp kommunikativa rum presenteras och
fungerar senare i artikeln som analytiskt verktyg.

Tidigare studier har visat att larares professionella utveckling &r mest effektiv da verksamheten
involverar gemensamt kollaborativt arbete, ldrare emellan. Det sétt pa vilket skolan orienterar sig
mot professionellt lirande paverkar ldrarnas mojligheter till deltagande, och vidare utveckling
(Opfer & Pedder 2011). Detta bekréftas dven i den senaste TALIS-rapporten, diar 7-9 ldrare ("lower
secondary”) i de undersokta OECD-ldnderna lyfter fram fortbildning som bygger pa kollaborativt
arbete som den mest betydelsefulla formen av professionsutveckling (OECD, 2019b). For mer
langsiktigt hallbara strukturella fordndringar menar Opfer och Pedder (2011) att ldrares
professionella larande snarare ska ses som delar i ett komplext system &n som enskilda hdndelser.
En vilordnad och planerad struktur, en ldngre samarbetsprocess med en padgdende dialog samt ett
valfungerat ledarskap kring professionsutvecklingen, liksom ett gott stod fran rektor eller forman,
anses ocksa vara viktig (Kemmis et al., 2015; Kennedy, 2014; Platteel et al., 2010; Ronnerman et
al., 2015; Salo & Rénnerman, 2013).
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Ett kollaborativt meningsskapande mellan deltagarna dr ett utmérkande drag for larares
professionsutvecklingsstudier i Norden, enligt Salo och Rénnerman (2013), som menar att lirarna
ofta ges en aktiv roll i samarbetet med forskare. Kennedy (2014) delar in professionsutveckling for
larare (teachers’ continuing professional development) i grupperna “transmission, “transitional” och
“transformative”. I den sistndmna ges ldrarnas egna bidrag storre betydelse, varfor den dr mest
relevant 1 vart ssmmanhang. I stillet for att stodja implementeringen av en fardig agenda ligger
tyngdpunkten i de transformativa modellerna pa lirarnas aktiva roll i formandet av pedagogisk
policy och praktik. De deltagande ldrarnas autonomi dr sélunda storre. Interpersonella kompetenser
och relationerna mellan deltagarna anses vara betydelsefulla, badde i modeller som bygger pa
coaching eller mentorskap (Kennedy, 2014) och modeller som bygger pd mer dmsesidigt
kollaborativt deltagande (Salo & Ronnerman, 2013).

Inom aktionsforskning, liksom inom andra typer av ldrar-forskarsambete for praktikutveckling,
anvénds inte sillan videoinspelningar fran undervisningspraktiken som verktyg vid

samtalen. Metoden har fatt en kraftig 6kning under det senaste decenniet, bdde inom
lararutbildning och inom fortbildning (Gaudin & Chali¢s, 2015). Utvalda klipp fran inspelningarna
kan visas for de deltagande ldrarna och fungera som igdngséttare for diskussion och reflektion
(Jewitt, 2012; Kemmis, 2014). Alternativt kan videoinspelningarna dterges av forskarna under
samtalen, och dd mer fungera som empirindra exempel (Wilkinson et al., 2013). Da deltagarna &r
med och konstruerar mening kring de videodokumenterade héndelserna kan dikotomin mellan
“subjekt” och “objekt” i forskningen utmanas (Holm et al., 2017). I en omfattande litteraturstudie
konstaterar Gaudin och Chalies (2015) att arbetssitt, dir larare och forskare gemensamt samtalar pa
basis av videoklipp, mdjliggor tillkomsten av ett gemensamt utrymme dér traditionella hierarkier,
granser och tolkningsforetrdden suddas ut. De menar att diskussioner dér forskarens, alternativt
diskussionsledarens, roll 4r mer tillbakadragen 6ppnar mdjligheter for lararna att mer sjéalvstandigt
reflektera kring inspelningarna. Ytterligare ett sitt att anvianda videoklipp for
lararprofessionalisering ar att organisera sa kallade videoklubbar (video clubs), dér ldrare
regelbundet triffas for att diskutera inspelningar gjorda i deras egna klassrum 1 syfte att utvecklas
som ldrare (se t.ex. Sherin & Han, 2004). Dessa sammankomster leds av en forskare, handledare
eller en annan (mer erfaren) ldrare (Sherin 2007; van Es 2012). For en mer omfattande systematisk
genomgang av videoinspelningar i lirarprofessionaliseringssyfte hanvisas till Gaudin och Chalies
(2015).

Innan vi gér in pa den teoretiska modell som ligger till grund for analysen av forskar-ldrarsamtalen
inom projektet CCN, redogdr vi i foljande avsnitt for upplagget av den empiriska studien.

CCN — materialinsamling och samtal

I forskningsprojektet CCN strdvar vi efter att skapa gemensamma rum dér samtalen blir dmsesidigt
berikande — dér vi forskare bidrar till lararnas reflektion 6ver sin praktik och ldrarna bidrar till vér
analytiska forstdelse av videomaterialet. Utgangspunkten dr att samarbetet gors med skolor som
tagit beslut om att satsa pa digitalisering. Vi gér alltsa inte in som forskare for att implementera ett
program eller leda en férdigt utvecklade professionell utveckling, utan istéllet ser vi oss som
medforskare och samtalspartner i den process som skolorna sjélva driver. I det foljande presenterar
vi forskningsdesignen noggrannare.
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Projektet CCN f0ljer ldrare och elever i &mnena L1, matematik samt historia och samhaéllsléra fran
arskurs 7 till arskurs 9. I den svenska forstudien som vart exempel hiar nedan ar himtat fran ingick
dven naturorienterande &mnen (NO), som i det hér fallet var fysikdmnet. Designen ser i stort likadan
ut i de fyra nordiska ldnder dér vi har inlett datainsamlingen (Sverige, Finland, Danmark och
Island). Vissa regionala variationer och beslut finns, bland annat relaterat till &mnenas forekomst
under de olika &rskurserna. CCN é&r uppbyggt i aterkommande loopar, som bestér av
videoinspelningar av lektioner under hdstterminen och forskar-lararsamtal samt forskar-elevsamtal
under varterminen — detta under loppet av tre ars tid. Det betyder att vi samarbetar tatt med ldrarna 1
de aktuella amnena. Tre till fyra pa varandra foljande lektioner i varje &mne spelas in och sévil
larare som elever dr i fokus, liksom elevers skdarmaktiviteter. En kamera riktas mot lararen, som bér
en tradlos mikrofon, och en kamera riktas mot en, alternativt tva, fokuselever i klassrummet. Aven
fokuseleverna bir trddlosa mikrofoner. Da fokuseleverna ar aktiva pa en skdrm (dator eller
pekplatta) spelas denna skdrmaktivitet in. Ifall det uppstar klassbyten under projekttiden ar det
lararen som f6ljs. Videoinspelningarna har dirmed en kombination av platsorienterat fokus
(klassrumsmiljoerna) och personorienterat fokus (Rusk et al., 2014). Inspelningarna gors sa titt som
mdjligt, vilket betyder en tid pa en till fyra veckor, beroende pa klassernas schema.

De inspelade lektionerna kodas och analyseras i programmet NVivo med fokus pé undervisningens
organisering, fokuselevernas deltagande i samtal med lédrare eller andra elever samt elevers och
larares anvdndning av digitala resurser. Foljande steg dr att vi forskare pa basis av kodningen, och
med utgdngspunkt i tidigare forskningsresultat, soker teman, centrala for diskussion av
undervisningspraktiker relaterat till digitalisering. Temana kan berora individualiserade 14rforlopp,
tekniska utmaningar, elevsamarbete kring digitalt innehéll och sa vidare. Inom dessa tematiska
helheter véljer vi dérefter ut ett antal videoklipp att anvdnda som bas for vara samtal med ldararna
respektive eleverna. Vi stravar efter att det inom varje tema ska finnas exempel frén respektive
larares klassrum. Samtalen med ldrarna leds av en eller ett par av oss forskare och under varje
vartermin ordnas tva® samtalstillfillen. Videoklippen fungerar som igangsittare for diskussionerna
och ldrarna ska ges utrymme att kommentera och reflektera fritt, medan var roll som forskare ar att
forsoka bidra till en fordjupning av samtalen genom att stilla foljdfragor av utforskande karaktar.
Tanken ar att vi tillsammans identifierar och granskar sédvil utmaningar som mojligheter i de
komplexa undervisningspraktikerna. De utvalda klippen ar forhéllandevis korta och kan ses igenom
flera ganger under samtalets lopp. I praktiken rdknar vi med att tvd génger &r det optimala med
tanke pa tid och fokus. Det finns ocksa tidigare studier som visar att en viss méttnad kan nds ifall
visningarna blir fler &n tre (se Gaudin & Chali¢s, 2015). Samtalet spelas in auditivt. Under de
pafoljande tvd aren upprepas, utvecklas och utvidgas samtalen. Tematiken fordjupas genom analys
av nya empiriska exempel.

Kommunikativa rum fér larande
I analysen av de forskar-lararsamtal, vars forsta omgang genomforts inom den longitudinella
studien, anvinds Kemmis et al.s begrepp kommunikativa rum for larande, communicative space for

3 P4 grund av forindrade omstidningheterna relaterade till covid-19 genomfordes i en del av de deltagande skolorna
enbart ett samtal med ldrarna under véarterminen.
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learning, (Kemmis et al., 2014). Begreppet anviands for att forstd hur professionella
larandegemenskaper skapas, upprétthalls och fungerar (R6nnerman et al., 2015). Teorin bakom
begreppet kommunikativa rum for lirande kallar Kemmis med flera for en teori om praktikens
arkitektur, “the theory of practice architechtures” (Kemmis et al., 2014). Med teorin syftar man till
att komma vidare fran att se moten mellan deltagare som enbart fysiska moten, eller statiska
situationer dar professionsutvecklingen dger rum. Istéllet menar de att de kommunikativa rummen
kan forstds utifrén en fysisk, en semantisk respektive en social dimension. Alla dessa dimensioner
kan vara relevanta under ett fysiskt méte, vilket Ronnerman m. fl. (2015) visar i sin narrativa
analys.

I det f6ljande redogor vi kort for dimensionerna i enlighet med fraimst Kemmis et al. (2014) och
Ronnerman et al. (2015) beskrivningar, och samtidigt reflekterar vi over vilken betydelse de kan ha
1 var studie. Som vi ser det dr grinserna mellan de tre dimensionerna inte skarpa, utan de glider in 1
varandra.

Det fysiska utrymmet innefattar de materiella och ekonomiska arrangemang som ger
forutsattningar for det kommunikativa rummet. Det handlar till exempel om de aktiviteter och
resurser som aktualiseras och det arbete som gors dé deltagarna mots i gemensam interaktion:
“whereby shared locations in space and time enable interactions through shared activities, resources
and work, which are encountered within particular physical set-ups and realised in doings”
(Ronnerman et al. 2015, s. 69). For vér studies del blir longitudinella aspekter av betydelse. Det
ligger pd vért ansvar som forskare att skapa dndamalsenliga rum (tid och plats) for diskussionerna.
Det &r dven viktigt att vi under en ldngre samarbetsprocess genom en pagaende dialog upprétthéller
ett Omsesidigt intresse, och 1 och med detta glider interaktionen 6ver till den sociala delen av det
kommunikativa rummet. Att dela tid och plats, att motas ansikte mot ansikte dr de fysiska ramar
som mdjliggor larandesamtalen. Men 1 detta gemensamma fysiska utrymme forhéller vi oss ocksa
till ett annat fysiskt utrymme, det som har skapats i de inspelade klassrummen, dér ldrare och elever
ar aktiva deltagare. Vi kan salunda tala om en férdubbling av det fysiska utrymmet.

Det semantiska utrymmet skapas utifran kulturella och diskursiva arrangemang som utgdr kontext
for den sociala praktik som det kommunikativa rummet ingér i. I denna dimension betonas sprikets
och samtalens roll i bygget av en gemensam forstielse. I vart projekt vixer den gemensamma
forstaelsen fram i motet mellan lararnas yrkessprak och forskarnas teoretiskt orienterade sprék nir
vi tillsammans bendmner hdndelser och situationer i det inspelade videomaterialet, och betydelsen
av dessa. Det semantiska rummet ramas in och initieras av de utvalda videoklippen, som stdder oss
forskare och ldrarna att gemensamt fokusera sirskilda teman. D4 vi talar om situationerna i
klassrummen, och de betydelser vi kan relatera till digitaliseringen, skapar vi en gemensam spréklig
diskurs. Ronnerman et al. (2015) pekar pd hur samtalsledarens bidrag — 1 hennes studie inte en
forskare utan en “mellanledare” — kan fungera som en brygga eller stodstruktur i samtalen. Pa
motsvarande sdtt tdnker vi oss att forskningsperspektivet kan 6ppnas upp genom forskarens bidrag.
I det semantiska rummet behover forskare och ldrare balansera mellan ldrarnas intressen och fragor
och de mer vetenskapligt grundade fragestédllningar som vi forskare 6nskar lyfta fram (se t.ex.
Platteel et al., 2010). Formuleringar om gemenskap, delande, givande och tagande kan vara
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betydelsefulla i denna process (RGnnerman et al., 2015). D4 klipp fran respektive larares praktik
finns representerade vid varje samtal, torde samtliga deltagares upplevelse av delaktighet 6ka.

Det sociala utrymmet formas i relation till den specifika socio-politiska kontext som de
gemensamma rummen situeras i. Till den sociala dimensionen hor omstandigheten att ldrarna
befinner sig i samma skola, villkorade av dess policy och praktiker, vilka dven finns inom ett storre
skolpolitiskt sammanhang. Denna dimension innebaér att ldrare och forskare i sina samtal anvénder
sig av och utgdr fran till exempel olika @mnestraditioner, olika former av styrdokument (t.ex.
skolans policydokument och texter fran projektets styrgrupp, se Ronnerman et al., 2015) eller olika
typer av policydiskurser som ramar in skola och utbildning. Hér blir ocksa dimensioner som makt
och aktorskap betydelsefulla och 1 var studie kan savil likheter som skillnader i den socio-politiska
kontexten 1 de olika nordiska ldnderna bli synliga. I och med att ldrarna har valt att delta 1
forskningsprojektet och ddrmed stér i en viss position 1 forhallande till skolledaren (som kanske
varit drivande 1 att skolan ska delta i projektet) &r det sociala utrymmet ocksa relaterat till lararnas
andra kolleger, inklusive rektorn. Vi ser ocksa att det gemensamma fortroendet mellan forskare och
larare, samt ldrarna emellan, dr en del av det sociala rummet. Att skapa fortroende behdvs 1 en
process som inte nodvéndigtvis dr bekvam for alla. Platteel et al. (2010) dryftar tanken att det kan
vara mer utmanande for lirare som jobbar inom samma skolgemenskap att visa upp sitt arbete och
sina klassrum — och att fungera som kritisk vén till kollegan — &n for ldrare som inte har denna
vardagliga kontakt.

For en smidig kollaborativ process behovs en delad forstéelse i1 forhdllande till positionering och
ansvarsfordelning inom gruppen. Uppfattningarna om deltagarnas ansvar och roller kan véxa fram
och fordandras under tiden for samarbetet. Platteel et al. (2010) diskuterar bland annat hur den
akademiska experten i en forskar-larargrupp upplever en situation dir hen under processens gang
forvintas ta en allt aktivare roll. I stéllet for att agera i den mer tillbakadragna forskarposition hen
hade ténkt sig, forvéntas hen aktivt bidra med dmneskunskap. D& deltagarna ror sig mellan och
reflekterar over sina roller i samarbetet blir det kommunikativa rummet synligt (Platteel et al.,
2010). I vér studie behover vi balansera mellan positioner dir vi kan bidra med dmnesdidaktisk och
allméndidaktisk expertis, men samtidigt signalera tydlig Oppenhet for lirarnas bidrag.

Sammanfattningsvis visar ovanstadende forskningsgenomgéng, i linje med Rénnerman et al. (2015),
pa nagra omraden som dr betydelsefulla i forstaelsen av kommunikativa rum. I gruppen behdver det
finnas utrymme for fortroende, deltagarna behdver ha stark sjdlvbild (self-belief), 1 kombination
med att det behover finnas utrymme for aktorskap och kinsla av solidaritet. Dartill behover
deltagarna f erfara att det finns mojligheter att 16sa problem i den egna praktiken. De samtal vi
initierar med ldrarna (och eleverna) inom projektet CCN liknar pd ménga sitt
fokusgruppsintervjuer, &ven om de mer har formen av samtal. Det dr i det hir sammanhanget orsak
att notera att ett slags “kollektivt tinkande” kan uppsta under fokusgruppsintervjuer. Detta innebéar
att deltagarna begrédnsar sina uttryck dd de samtidigt (mer eller mindre medvetet) forhaller sig till
normer som géller for gruppen. I denna studie representerar &mneslédrarna, 1 de skolvisa grupperna,
ensamma sitt &mne. Detta kan a ena sidan betyda en mindre risk for den hér typen av begrénsningar,
a andra sidan dr det mdjligt att de &mnesspecifika &mneskulturerna, inklusive deras &mnesspecifika
normer, synliggors i mdtet. Detta dr forhallanden som vi utifran var position som forskare behover
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vara medvetna om, och utifrén det striva efter att uppmuntra och efterfrdga skilda perspektiv i vara
diskussioner. I forskningen betonas dven det gemensamma och att det behdver finnas utrymme {or
ett dmsesidigt delande och gemensam utveckling. De gemensamma praktikerna kring de utvalda
videoklippen dér ldrarna far inblick i varandras amnespraktiker och ddrmed kan notera likheter och
olikheter ér en del av det fysiska utrymmet; digitaliseringens betydelse for undervisningens kvalitet
behover bendmnas i det semantiska utrymmet, och betydelsen av att i samtal under fortroende och
genom delat intresse utveckla ett omrade under stindig forédndring, blir en del av det sociala
utrymmet.

Arbetet med att utforma samtalen — tva exempel

Forskningsprojektet CCN som helhet handlar om att utforska vad skolans digitalisering kan
innebadra i relation till begreppet undervisningskvalitet. Vi ser en vinning i att undersoka fragan
genom att sammanfora perspektiv fran olika aktorer. Darfor provar vi ett uppldgg dér vi soker
astadkomma kommunikativa rum dér forskares, ldrares och elevers perspektiv pd undervisningen
kan motas. Den empiriska delen i denna artikel bygger pa erfarenheter fran den forstudie som
genomfordes i1 den svenska delen av projektet, och som vi nu nér denna artikel skrivs omsétter i den
huvudstudie vi genomfor parallellt i de olika nordiska ldnderna. I vér egen analys av processen har
vi hittills framforallt fokuserat pé lararsamtalen, och det ar dessa vi himtar vara exempel fran.

I denna forstudie provades alltsa var design av forskar-ldrarsamarbetet genom att tvé lektioner inom
dmnena svenska, engelska, samhéllskunskap (som ett av fyra &mnen inom SO,
samhillsorienterande &mnen) och fysik (som ett av fyra @mnen inom NO, naturorienterande &mnen)
videoinspelades. Inledningsvis gjorde forskargruppen en forsta dvergripande analys av
videomaterialet, som alltsd totalt bestod av étta inspelade lektioner i fyra olika &mnen. I denna
inledande analys identifierade vi initialt tvé relevanta teman som vi 6nskade ga vidare med
tillsammans med ldrare och elever som rubricerade “lirares instruktioner” respektive
“personaliserade ldrandeforlopp”, teman som vi tyckte fanns representerade 1 alla de olika &mnen
som vi foljt.

Larares instruktioner

Infor samtalen pa temat “larares instruktioner” hade vi forberett ett kort videoklipp, fran vart och ett
av de fyra @mnena, som hade det gemensamt att lararna pé olika sétt gav uppgiftsinstruktioner som
involverade digitala resurser. Som forskare kunde vi observera att det varierade i vilken mén man
holl ihop klassen under instruktionen: Vissa ldrare instruerade forst och lét sedan eleverna ta upp
sina datorer, medan andra ldrare steg for steg ledde gruppen igenom uppstarten av en 6vning. I
samtalet som foljde uppstod livliga diskussioner, bland annat om de 6verviganden man som larare
behover gora nér det géller uppmiarksamhetsfokus vid instruktioner. Fragan géllde bland annat ifall
eleverna ska arbeta aktivt med skidrmarna uppe under instruktionen eller om man som larare ska
demonstrera forst och lita eleverna prova sedan. Nedan foljer tre olika exempel pa hur ldrarna
kommenterade det klipp som observerades:
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Lararei for jag tdnker ju eh: alltsa du kan ju géra pad tva sdtt du kan ju instruera hdll nere

NO: skdrmarna du visar pa tavlan ... du klickar sa hdr i biblioteket ddr hittar ni det eller
sd blir det ... och jag tdnker ibland att man kunde ta upp det och klicka och sa géra
det pé datorn men frdgan ér om dom gér det dé va va dr bdst ... och det har jag
reflekterat éver

Larare i jag har férsékt ga tillbaka till det for att eh... det eh... fér nu har dom all inloggning,

engelska:  alla loggar in samtidigt, och sa kér vi samtidigt ... eh... for att det blir jag tror att
det blir tydligare fér dom

Larare i sen vill man ju ocksd kan jag tycka fér jag vill ju va tydlig och gdrna visa, samtidigt

svenska: som jag vill ha kontroll pa ... det dr mycket mitt kontrollbehov ddr, att jag vill veta

va dom gér och att dom hdnger med hela tiden ... samtidigt sé ér man ju skyldig,

som alltsé man maste ju ocksa se till att, ja men sdg dom som dr jdtteduktiga att
dom kommer vidare. | bérjan var jag vildigt mycket s pd projektorn tillsammans
och vdntade in och gick runt och det blir ju oerhért mycket détid.

I samtalet visade det sig att lararna 1 samtliga &mnen kdnde igen och upplevde det som ett
undervisningsproblem hur man pé bésta sétt kan instruera eleverna nér de har sina datorer pa
banken. Det som lararna beskriver i termer av att till exempel “halla nere skdrmarna”, “klicka s& hir
1 biblioteket”, “alla loggar in samtidigt”, “jag vill ha kontroll” kan forstas som att de ur ett
professionsperspektiv medvetandegér hur anvindningen av digitala redskap 1 skolans en-till-en
milj6 ur ett teknologiskt och materiellt perspektiv stiller nya krav pa just hur man pa ett tydligt sétt
instruerar eleverna. Inte minst medfor datorerna och skidrmarna i klassrummet nya forutséttningar
nér det giller att skapa gemensamt uppmérksamhetsfokus i undervisningen, sd att alla elever kan
hénga med och forstd vad man ska gbra men utan att det blir for mycket véntetid for ndgra. Att halla
skidrmarna nere nér lararen instruerar ar ocksi ett sétt for lararen att forsdka ha kontroll ver att
eleverna inte tittar pd andra sidor &n de avsedda. Pa sa vis finns héir dven ett disciplinerande inslag
som handlar om klassrummets normer och regler (jfr Selwyn et al., 2017).

Vid den aktuella tidpunkten hade vi forskare ocksé noterat, och visade dven i de videoklipp vi valt
ut, hur ldrarnas instruktioner 1 forhallande till olika ordbehandlingsprogram varierade. Medan
eleverna 1 SO och NO instruerades att anvinda OneNote, betonade liraren i svenska att Word skulle
anvéandas som ordbehandlare. Denna skillnad ur elevernas perspektiv hade ldrarna inte tidigare tankt
pa, och detta diskuterades 1 foljande dialog:

Larare i men jag tycker fér det har jag ténkt pa lite pa slutet nu for att eh.. jag

NO: anvénder Onenote istdllet fér Word och skriver i av en enda anledning, nu det
va det jag skulle fraga ... varfér tycker ni Word istéllet fér Onenote dr det...
varfér, om dom ska skriva néanting i svenska, ska man géra det Word inte i
Onenote?
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Larare i ja men med tabbar och textstrukturer

svenska:

Lararei ja ja det det dr mer sdnt ja

NO:

Larare i dom funktionerna

svenska:

Lararei ja nér dom ja

engelska:

Larare i ja fér ska dom géra tabeller och sant eh... fér nu har jag bérjat anvdnda da gér
NO: dom det i Word dd, och sé vidare fér det finns mer funktioner, och helst ska

dom inte géra det i Word online heller utan dom ska ga in i riktiga Word fér dd
kan du hégerklicka da kan ju ldraren ... och sd och jag mdrkte ju det men det ér
ju nian det, ndr jag visade, jag tog en halv lektion och visade dom, kan ni géra
tabell nej visa och vi gjorde det ddr gdngen efter dad var det ju en del som hade
anammat det ddr redan ...

Haér forde alltsé ldararna en diskussion som refererade till hur de pa olika sétt arbetade med att skriva
texter 1 de olika &mnena, dér svenskliraren som svar pa NO-ldrarens fraga tog upp hur Word-
programmet inrymmer fler funktioner &n OneNote. Under samtalets gang édndrade sig &ven NO-
lararen och framholl fordelarna med Word jamfort med OneNote. Istillet for att ga vidare med att i
samtalet ytterligare utforska &mnesmaéssiga skillnader, uppstod hér konsensus i samtalet, diar varken
larare eller forskare vid den tidpunkten vidareutvecklade fragan om skillnader mellan olika &mnena
nér det giller digitalt skrivande. Inte heller diskuterades vad dessa skillnader kan betyda ur
elevernas perspektiv, dir de behover forhélla sig till olika ramar pé olika lektioner. Detta kan forstés
som ett exempel pa hur det i det sociala rum som samtalen ingar i kan vara utmanande for savil
larare som forskare att ifrdgasitta varandras stillningstaganden, vilket har att gora med vilken roll
man som deltagare intar (jimfor Platteel et al., 2010). Lararna tog dock upp ytterligare nigra
reflektioner om hur man som ldrare kan folja elevernas skrivande digitalt genom de olika
mojligheter till delande som olika program medger:

Larare i men jag tédnker att det dom gér dr ju att ndr dom ska skriva ndnting sa vill
engelska jag dom delar det dokumentet med mig direkt, sa att jag gar ju in efter
lektionen, sa Idser jag vad har varje skrivit

Larare i jo men dad delar du da och sad far du det pa mejl da eller ndgot sant ddér
NO

Larare i ja in i mappar som jag har skapat fér varje klass

engelska
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Larare i ja du far géra en mapp da ... jag tycker du hittar eh.. [snabbare] i Onenote
NO

Digitalt skrivande &r en av de aktiviteter som for grundskolans dldre &ldrar blivit en naturlig del av
vardagliga literacypraktiker i de flesta skoldmnena, &ven om det fortfarande 4r sé att man inte sa
ofta utnyttjar de mdjligheter till samskrivande och delande som digitala ordbehandlingsprogram
medger (Olofsson et al., 2017). I relation till forskningsldget ar det darfor vl motiverat att lyfta
detta tema, och sdrskilt intressant genom att det visar sig att varje ldrare hér utvecklar sina egna
praktiker ovetande om kollegornas. I det kommunikativa rummet som skapats kring
videoinspelningarna kunde ldrarna hér tillsammans med forskarna fi syn pé véldigt konkreta
skillnader i undervisningspraktiken, som fick betydelse for eleverna, men som egentligen inte var
grundat 1 ndgon genomtinkt avviagning fran lérarnas sida.

Personaliserade larandeforlopp
Tidigare forskning har uppmérksammat hur digitalisering av undervisningen ofta tenderar att

forstirka individualiseringsprocesser, vilket fér till f61jd att klassrummets kollektiva inramning
utmanas (Asplund et al., 2018; Selwyn et al., 2017; Slotte et al., 2019). Till det andra samtalet hade
vi darfor valt ut ett antal korta klipp (ca 2 minuter) pa temat “personaliserade larforlopp”. Detta
uttryck syftar pa sitt pa vilka digitala resurser erbjuder mojligheter for eleverna att sdka sig egna
vagar 1 arbetet, vilket & ena sidan ger eleverna mojlighet till stérre inflytande 6ver sina
arbetsuppgifter, men som a andra sidan gor det svérare for ldraren att fa 6verblick och kunna stodja
elevernas larprocesser (se Asplund et al., 2018). Det visade sig att det 1 vart material fanns exempel
pa detta tema 1 samtliga fyra &mnen, som alla gav upphov till diskussioner mellan ldrarna. Har
véljer vi att fokusera ett samtal om NO-undervisningen. Tillsammans tittade ldrare och forskare pa
ett kort klipp fran en fysiklektion om dmnens aggregationstillstind och 6vergdngen mellan olika
faser. Eleverna hade i1 uppgift att formulera egna fragor om detta som sedan en kamrat skulle fa
svara pa som en dvning. Trots att ldraren i sin instruktion pé olika sitt betonade att de skulle
forsoka konstruera komplexa och “kluriga” fragor till varandra, finner den fokuselev som filmas en
genvdg genom att med hjdlp av sokmotorn Google sdka pé frasen “frdgor om NO” vilket
resulterade i att hon hittade ett fardigt spel med fragor som hon snabbt kunde vélja bland, och
dérmed klara av ldrarens uppgift.

Niér klippet visades i larargruppen uppstod ett livligt samtal, dir ldrarna uttryckte motstridiga tankar
om praktiken ’att googla’ som 16sning pa en komplex uppgift. NO-lararen borjade med att
konstatera hur deras 16sning innebar att de hade hittat ett spel om enheter, ett fokus som visserligen
ligger ndra, men som enligt ldraren inte helt motsvarade det innehdll om faser och fasovergangar
som han hade undervisat om. Genom elevernas initiativ att sjélva soka efter stoff for uppgiften
forskots dirmed d@mnesinnehallet jimfort med ldrarens intention och de kvalitetsaspekter som han
hade pekat pa. Det som framforallt upptog lararnas intresse i detta exempel rorde dock inte
dmnesinnehallet, eller elevernas forméga att vardera sokresultat, utan riktade sig istéllet mer mot
’googlandet’ som praktik.
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Larare i dhh sa googlar dom... ett spel om enheter.... det roliga dr att dom gér det fast
NO: dom blir inspelade!

Lararei ja dom bryr sig nog inte

SO:

Lararei nééaad

engelska:

Larare i ja det dr helt otroligt ... sa svart att fanga uppmdrksamheten. Dom har den hdr
svenska: datorn med en uppsjé av information dér dom kan hitta allt

Forskaren:  ja, och hon dr helt upptagen med detta spel i alla fall 10 minuter

Larare i men dr det fel da att hon... det dr ju bade och liksom. Hon har ju gjort uppgiften.

NO: Men problemet kan bli om hon skyndar sig igenom ndnting och slarvar for att
kunna komma dit. Annars ser jag inga problem med det fér det dr ju bra att dom
har ndt att géra

Forskaren:  att googla pd “frdgor drskurs 7” — denna strategi att googla vad ténker ni om det?
Larare i njaa, dr det smart egentligen? Eller hittar dom bara genvdgar?
svenska:

NO-léraren aterkommer till det faktum att Google hir erbjuder en snabb ldsning pé ett komplext
problem:

Lararei nej jag tdnkte sdga sa dr det dr det fel da att dom ... det dr ju bade och ddr liksom.

NO: Har man gjort allting dér, problemet blir ju anser jag om dom skyndar sig igenom
nanting och slarvgenomfér for att kunna komma dit ja ... ja da blir det ett problem.
Annars ser jag inget problem, annars dr det egentligen bra att dom har nédnting att
gédra. ... sen var det kanske inte exakt det, men det var ju fysik i alla fall ((skrattar))

Utifrdn den gemensamma visningen av videoklippet kunde ldrarna i samtalet f& syn pa elevernas
perspektiv pa anvindningen av de digitala resurserna, vilket blev startpunkten fér en mer normativt
orienterad diskussion om huruvida “att googla” kunde forstas som uttryck for en genviag i
skolarbetet, eller som ett exempel pa kreativitet och elevinitiativ. I samtalet framtradde ddrmed
olika positioneringar for lararna, dér de 4 ena sidan verkade vilja visa sig 6ppna infér de nya
informationsvégar som datorerna erbjuder, men & andra sidan sag ett problem i att eleverna tar
genvagar som kan minska kvaliteten och graden av utmaning som de maéter i sitt skolarbete. I likhet
med det forsta exemplet utmanar hér de digitala praktikerna normer om vad som ar “passande” sétt
att anvénda digital teknologi 1 klassrummet (Selwyn m.fl, 2017). *Googlandet’ dr ocksa ett tydligt
exempel pa hur teknologin och uppkopplingen i grunden fordndrar elevernas deltagandemdjligheter
(Asplund et al., 2018; Blikstad-Balas & Klette, 2020; Sahlstrom et.al., 2019b), vilket & andra sidan
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hir kommer 1 konflikt med det forvéntade ldrandeinnehéllet. I samtalet mellan forskare och lédrare
och med den distans till undervisningen som videoklippet medforde, skapades dock ett
kommunikativt rum dér man tillsammans kunde uppmirksamma sddana normer.

Forskar-lararsamtal som professionsutveckling

I projektet CCN har vi fort samman lararkollegor fran olika &mnen 1 gemensamma samtal baserade
pa videoinspelningar frdn deras klassrum. Syftet med den hér artikeln har varit att reflektera Gver en
forskningsdesign, dér larare 1 samarbete med forskare deltar i analysarbetet av videoinspelningar
fran klassrummet, med fokus pé anvéndning av digitala resurser i undervisningen. Med
utgéngspunkt i begreppet kommunikativa rum och de fysiska, semantiska och sociala dimensioner
som dessa innehéller (Kemmis et al., 2014; Ronnerman et al., 2015), har vi synliggjort nigra
mdjligheter och utmaningar som denna design inrymmer. Ovanstdende exempel ger bara nagra
korta glimtar fran fokusgruppsamtalen och ska forstas som en illustration av hur vi utprovat var
design som en grund for fortsatt utveckling av densamma. Genom utprovningen har vi fatt syn pa
flera centrala aspekter av vikt for projektets fortskridande.

Niér det géller samtalen som fysiska rum, som beror fungerande tid och plats for samtalen, ar det
svart att bedoma vad som dstadkoms 1 ett enskilt samtal. Organiserandet av det praktiska blir
betydelsefullt for hur métena upplevs, dér det fysiska rummet dr en forutséttning for de sociala och
semantiska dimensionerna, bland annat genom att deltagarna relaterar de videoklipp som studeras:
frén klassrummets fysiska rum till det ssmmanhang de ingér 1, till varandra, till texter och ramar for
sammanhanget. [ en pressad skolvardag dr det centralt att dessa samtal planeras in 1 god tid, sa att
ett fysiskt utrymme verkligen skapas. Hér har vi 1 forstudien haft ovdrderlig hjélp av en sé kallad
“mellanledare” i gruppen (Ronnerman et al., 2015), en person 1 ldrarlaget som pé del av sin tid
ocksa medverkar i forskningsprojektet. Utifran sin position har hon haft mgjlighet att i samrédd med
larare och skolledning finna ldmpliga tidpunkter for samtalen. Trots detta ser vi att just utrymmet i
tid &r en av de storsta utmaningarna att fa in i ldrarnas schema, &ven om vi ocksa menar att dven om
traffarna inte blir s& ménga, finns det en potential att de 4ven pdverkar de dvriga fysiska rum som
larare och forskare deltar i mellantiden.

Med den semantiska dimensionen av det kommunikativa rummet forstas hur deltagarna i ord och
handlingar orienterar sig mot den gemensamma verksamheten, dir delande och 6msesidighet &r
centralt. De larare som 1 forstudien moéttes 1 egenskap av dmneslarare i olika &mnen, sokte sig
atminstone 1 dessa forsta samtal mer mot gemensamma fragor tvirs over &mnena, an lyfte fram och
jamforde olikheter mellan sina &mnen. Nar det géiller samtalens funktion som semantiska rum
verkar det darfor vara viktigt att forskarna frén sin position, 1 hogre grad &dn vad som framkommer 1
dessa exempel, tar initiativ till att kontrastera de olika &mnena mot varandra och pa sa sitt snarare
soka lyfta fram skillnader &n likheter mellan &mnena. Detta kan dstadkommas genom att stélla
fragor som kopplar ihop digitala resurser med olika &mnens traditioner, literacypraktiker och
centrala begrepp. Detta dr dven en viktig fraga att ha med sig i de tematiska urvalen av klipp infor
lararsamtalen. Av intresse for samtalets semantiska innehall kan dven vara fragor om hur
digitalisering medger differentiering och mangfald i klassrummet samt skillnader mellan &mnen nér
det géller olika literacypraktiker. Genom att vr design innebar aterkommande tréffar (och fornyade
klassrumsinspelningar) under tre ars tid, &r var forhoppning att denna dimension férdjupas med
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tiden. Erfarenheter frén de forsta samtalen uppmarksammar oss pa att vi forskare i hogre grad kan
anvinda oss av var kunskap géllande till exempel begrepp och forhallningssitt inom olika
dmnestraditioner, liksom av forskning om digitaliseringsprocesser, for att stodja utvecklingen av en
gemensam spraklig diskurs om undervisningskvalitet i digitaliserade klassrum.

For lararna innebér dven samtalen att de far tillfillen att motas men dven visa sig for varandra i ett
nytt socialt rum. Detta dr pd manga sétt en styrka, men kan ocksa medfora en viss kénsla av risk och
osédkerhet i att man blottar sig for varandra. Den fOrsta erfarenheten visar att ldrarna tycks orientera
sig mot ett konsensustéinkande, som pdminner om det kollektiva tdnkandet som kan féorekomma vid
fokusgruppsintervjuer. Detta dr nagot som vi som forskare behdver vara medvetna om. En viktig
aspekt av var design dr darfor att skapa en tydlighet i samtalens inramning, dér vi provar undvika en
vardering av ldrares och elevers agerande och 1 stillet strivar efter utforskande nyfikenhetsfragor. I
det sociala rummet méts olika normer och vérderingar nér det géller undervisning och
professionalitet, men dven ndr det giller olika policyférvéntningar pa att till exempel bidra till
digitaliseringens utveckling och styrdokumentens krav. Hér kan spidnningar mellan policy och
praktik uppsta, som inrymmer stor potential for gemensamt ldrande.

Sammanfattande diskussion

Analysen av de forsta samtalen inom projektet ger insikter om centrala omraden att ga vidare med 1
det fortsatta samarbetet med skolor och ldrare. Mot bakgrund av den innehallsliga ramen kring
digitaliserad undervisning har analyserna bidragit till en reflektion 6ver olika dimensioner som
aktualiseras 1 forskar-ldararsamtal, dér vi ser sdvil mojligheter som vissa utmaningar infoér den
fortsatta processen.

Ur ett vidare samhalleligt perspektiv dr det uppenbart att det ligger forvantningar pé lararna att
anvénda allt mer digitala resurser i undervisningen och att denna dkade digitalisering ska leda till en
utvecklad undervisning. Digitaliseringen innebaér att larare och elever behdver hantera ménga
parallella processer i undervisningen och klassrummet. Verksamheten i skolan &r standigt relaterad
till normativa spanningar om till exempel vad man anser att dr god undervisning och hur man ska
forhalla sig till disciplinéra fragor. Det finns dven forvantningar om utveckling géllande 1drmiljo,
elevaktivitet, kreativitet, nya former for och nytt innehall 1 undervisningen, uttryckt ibland annat i
styrdokument, och de stindigt fordnderliga och uppdaterade digitala resurserna far betydelse pa
manga plan. I den hdr komplexiteten dér ldrarna befinner sig kan de kommunikativa rum som
skapas i ett projekt, likt det som beskrivits 1 den hir artikeln, ge utrymme for viktiga diskussioner.
De kommunikativa rummen kan ge erkéinsla for de utmaningar och kanske motstridigheter ldrarna
forvintas hantera, liksom utrymme for reflektioner dér lararnas kompetens och utveckling
bekriftas.

Hos de ldrare som ingér i samtalen finns dimensioner av savil utvecklingsvilja som motstind i
forhallande till digitalisering. Vi menar att bada dessa dimensioner grundas i ldrares levda
yrkeserfarenheter, och inrymmer praktisk yrkeskunskap som béda behovs i de
digitaliseringsstrdvanden som skolor forvintas bidra till. Kommunikativa rum dér larare och
forskare mots kring konkreta undervisningsexempel kan skapa forutsattningar for reflektion och
samverkan dér deltagarna representerar olika positioner och bidrag. Lirarna bidrar med en
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nyanserad och komplex forstdelse av digitalisering 1 den situerade undervisningspraktiken, medan
forskarna kan bidra med centrala teman fran ett vidare forskningsfalt. En strdvan i var design ar att
skapa forutsittningar for att moétena sker pé lika villkor, &ven om vi méste vara medvetna om att
den ena parten (vi forskare) dr den drivande i den process som forskningsstudien utgdr. Utifrén var
position behover vi som forskare darfor vara varsamma 6ver och ta ansvar for maktasymmetrier i
samtalet, sa att inte enskilda deltagare i det sociala rummet kdnner sig forminskade eller
otillrdckliga.

Det cykliska i den process som en forskningsdesign som denna sétter igang blir av betydelse for
utveckling hos bada deltagargrupperna. Det ér inte 1 varje enskilt samtal som fordndring och
larande kan ske, utan detta maste forstas over tid under de tre ar som samarbetet &r tankt att fortga.
Vi menar ocksa att det dr viktigt att uppmarksamma hur de fysiska samtalsrum som skapas i
projektet kan samspela med andra sammanhang pé skolan, och hur de ger impulser till olika typer
av fordndringar och insikter i mellanrummen mellan samtalen. Som forskare kan vi inte ha kontroll
over vad ldrarna gor av samtalen, och vi stiller heller inga uttalade krav, men vi hoppas och tror att
samtalen synliggor aspekter som kan vara av betydelse for ldrarna i deras stidllningstaganden i andra
sammanhang. I motsats till minga andra processer i skolsammanhang har samarbetet darfor inget
uttalat mal nir det géller digitalisering, utan ska betraktas som ett bidrag till de malséttningar som
skolorna sjélva sitter upp och de straivanden som de enskilda ldrarna gor for att utveckla sin
undervisning. Att designen innebdr att samtalen sker forhdllandevis glest kan ses som en utmaning,
men inrymmer samtidigt forvintningar om att samtalen kan stddja andra pagdende processer och
fortsatt utveckling for bade larare och forskare.

Med Kennedys begrepp (2014) kan studien forstas som ett exempel pa en transformativ
professionsutveckling, vilket innebér att lararnas egna bidrag ér betydelsefulla och ldrarna har en
aktiv roll. I analysen har vi berort balansgangen mellan att som forskare 4 ena sidan ge de
deltagande ldrarna utrymme, bade som representanter for sitt &mnesperspektiv och i forhallande till
oss forskare, och att & andra sidan ge input och leda diskussionen mot ett 6msesidigt kollaborativt
deltagande (Salo & Ronnerman, 2013). Projektets ambition och forskningsdesign dr ocksa i
samklang med vad forskning om ldrarprofessionalisering betonar - larares mdjligheter till
kollaborativt arbete, och en lingre samarbetsprocess med en pidgaende dialog (Kemmis et al., 2014;
OECD, 2019b; Opfer & Pedder, 2011), dir dven de reflektioner som gors i mellantiden mellan
samtalen &r viktiga.

Sammanfattningsvis ser vi att var design kan bidra till de medverkande skolornas gemensamma
larande om digitalisering av undervisningen. En begrénsning &r dock att det endast ar forhallandevis
sma grupper som kan delta. I en senare metodutveckling ér det darfor vart att ytterligare
uppmadrksamma villkor for en utvecklad design dir en fortsatt, stérre spridning dr inbyggd. Vilka ér
forutséttningarna for att ett forskar-lararsamarbete har inverkan pa vidare sammanhang sa att de
kommunikativa rummen kan leda till utvidgade, nya, kommunikativa rum 1 lararkollegier och storre
kontexter? Detta dr utmaningar som vi tar med oss in i det fortsatta arbetet med forskningsprojektet
CCN.
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English summary

The purpose of the article is to discuss a research design, in which subject teachers in collaboration
with researchers participate in analysis of video recordings from their own classroom, with a focus
on the use of digital resources in teaching. The discussions, conducted at 3-4 occasions per year, are
based on video clips from the subjects L1, mathematics, history, social studies and physics. The
context is an ongoing Nordic study, Connected Classroom Nordic (CCN), in which qualities in
teaching in relation to digitalized teaching practices are analysed. With the help of the concept of
communicative spaces for learning (Kemmis et al., 2014) research-teacher meetings are discussed.
Based on examples from a pre study within CCN, some key aspects are identified both for the
further development of the design and for a better understanding of how common physical, social
and semantic spaces for learning are created. These include knowledge of how subjects are
represented in different ways when using digital resources, how different norms for students’ and
teachers’ participation in classroom are challenged and renegotiated in relation to the conditions of
digitalisation, and how the introduction of new technologies proves to take up a lot of space in
school work.

Keywords (svenska)

Forskar-lararsamarbete, digitalisering, kommunikativa rum for larande, klassrumsforskning,
videostudier
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Researcher-teacher collaboration, digitalisation, communicative spaces for learning
classroom research, video studies

Forfatteroplysninger

Anna Slotte

Docent, universitetslektor i pedagogik, Helsingfors universitet

Hennes forskningsintressen dr digitaliserade undervisningspraktiker, med sérskilt fokus pa literacy,
videoetnografi samt flersprakighet och sprékstirkande undervisning.

anna.slotte@helsinki.fi

https://researchportal.helsinki.fi/sv/persons/anna-slotte

Marie Nilsberth

Docent, universitetslektor 1 pedagogiskt arbete, Karlstads universitet

Hennes forskningsintressen ar larares och elevers sociala samspel samt

klassrummets literacypraktiker, med sarskilt intresse for undervisningens digitalisering och dess
betydelse for elevers deltagandemojligheter.

marie.nilsberth@kau.se

27


https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik
https://doi.org/10.1080/19415257.2013.796295
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1174749/FULLTEXT01.pdf
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1174749/FULLTEXT01.pdf
mailto:anna.slotte@helsinki.fi
https://researchportal.helsinki.fi/sv/persons/anna-slotte
mailto:marie.nilsberth@kau.se

Sammenlignende Fagdidaktik 6, 2021 https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik

https://www.kau.se/forskare/marie-nilsberth

Christina Olin-Scheller

Professor i pedagogiskt arbete och litteraturvetenskap, Karlstads universitet

Hennes forskningsintressen ar lasundervisning och ungas ldasande och skrivande i och utanfér
skolan, med ett specifikt fokus pa dagens medielandskap.

christina.olin-scheller@kau.se

https://www.kau.se /forskare /christina-olin-scheller

Acknowledgement

Financed by NordForsk, Nordic Centre of Excellence: Quality in Nordic Teaching (QUINT),
project number 8§7663.

28


https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik
https://www.kau.se/forskare/marie-nilsberth
mailto:christina.olin-scheller@kau.se
https://www.kau.se/forskare/christina-olin-scheller

	Bakgrund
	Digitaliserad skola – förändrad undervisning?
	Ämneskulturer och samarbete mellan ämnen

	Rum för forskar-lärarsamarbete
	CCN – materialinsamling och samtal
	Kommunikativa rum för lärande

	Arbetet med att utforma samtalen – två exempel
	Lärares instruktioner
	Personaliserade lärandeförlopp
	Forskar-lärarsamtal som professionsutveckling
	Sammanfattande diskussion
	Referenser
	Willermark, S. (2018). Digital Didaktisk Design. Att utveckla undervisningspraktiken i och för en digitaliserad skola. University West, School of Business, Economics and IT, Division of Media and Design. http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1174...

	English summary
	Keywords (svenska)
	Keywords (English)
	Forfatteroplysninger

	0. forside og indholdsfortegnelse.pdf
	Fagdidaktisk vidensproduktion – samarbejde mellem forskere og praktikere i praksis
	Artikler skrevet på basis af indlæg på symposium for
	Sammenlignende Fagdidaktik nr. 6,
	november 2019

	Indholdsfortegnelse:


